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Indledning

Siden 1994 har musik vaeret obligatorisk fra fgrste til sjette klasse. Tidligere var faget obligatorisk fra fgrste
til niende klasse - men med den ulempe, at det hovedsagelig var et en-timesfag. 1 1970 sggte man at Igse
dette problem ved at ggre musik til et to-timesfag fra fgrste til sjette klasse. Problemet her var, at musik
ikke mere var obligatorisk fra syvende til niende klasse, med derimod (i vekslende omfang) et valgfag. Siden
er dette forlgb blevet tyndet ud med en reduktion til én time pa en raekke klassetrin.

De nuvarende timetalsregler indfgres i 2003. Her angives samme vejledende timetal fra 1. til 6. kl. med 1
ugentlig time i fgrste klasse, 2 i anden, 2 i tredje, 2 i fjerde, 1 i femte og 1 i sjette med et samlet ugetimetal
i forlgbet pa 9 timer. Der har veeret en del forlydende om, at faget mange steder er under pres, og at der
mange steder opereres med et timetal, som er lavere end det anbefalede minimumstimetal. Efter den nye
bekendtggrelse i 2003 var det derfor afventet med spaending hvordan det ville udvikle sig. Da timerne
sammenregnes i trears forlgb, var det fgrst muligt at fa et billede heraf i 2006.

Uni-C gennemfgrte en undersggelse for Undervisningsministeriet pa grundlag af en optzelling af de samlede
budgetterede timetal i fagblokke og i marts 2007 kom sa fglgende udmelding:

“Langt st@rstedelen af eleverne i folkeskolen modtager de lovpligtige minimumstimetal. Inden for enkelte

1

fag og fagblokke er der dog elever, der ikke modtager minimumstimetallene”.

Ud fra denne undersggelse er det dog ikke muligt at sige noget som helst om timetallene for musik og en
reekke andre fag. Det kunne, maske med rette, give anledning til yderligere bekymring, da det herigennem
bliver tydeligt, at det faktisk kan lade sig ggre for en kommune at opfylde timetalsbestemmelserne pa
papiret, og samtidig skaere et enkelt fag som eksempelvis musik til et niveau langt under enhver rimelighed.

Der blev sidste ar nedsat en radgivningsgruppe om styrkelse af de praktisk musiske fag i folkeskolen, pa
baggrund af Ann Bamfords rapport til Kunstradet®. Radgivningsgruppen® anbefaler, at en ’kontinuerlig
undervisning i musik g@res obligatorisk fra 1.-9. klasse’. Der ma nu stilles spgrgsmalet, hvorvidt en styrkelse
af de praktisk musiske fag - i dette tilfeelde musik - handler om at lukke 'det sorte hul’ - skal musik i syvende
til niende klasse veere obligatorisk eller valgfag. At udvide den obligatoriske undervisnings omfang kunne
veere et godt ideal. Eller handler en styrkelse af musikfaget i f@rste raekke, reelt set, om at sikre den
obligatoriske undervisning fra fgrste til sjette klasse, som ser ud til at vaere udsat for steerke reduktioner.

Skal man betragte musikfagets vilkar nu og i fremtiden ma begge perspektiver fremfgres. Det ’ideelle’
perspektiv er blevet fremlagt af "Radgivningsgruppen om styrkelse af de praktisk musiske fag i folkeskolen’.
Det ‘reale’ perspektiv behandles i denne undersggelse om timetal og ressourcer for den obligatoriske
musikundervisning i folkeskolen pa baggrund af de nye timetalsbekendtggrelser.

! http://www.uvm.dk/statistik/undervisningstimetal.htm?menuid=55
2 ‘The Ildsjael in the Classroom, A Review of Danish Arts Education in the Folkeskole’ af professor Anne Bamford

3 Radgivningsgruppen om styrkelse af de praktisk musiske fag i folkeskolen, Uddannelsesudvalget, UDU alm. del - Bilag
360, Sagsnr.: 049.291.021



Fagets omfang - timetal i tilbageblik
Siden 1814 har faget vaeret en del af den obligatoriske fagrakke, fgrst under betegnelsen sang og senere
som musik.

| perioden op til 1970 var sang/musik overvejende et et-times fag, men daekkede til gengeeld alle klassetrin
(1.-9.). Problematikken med faget som 1-times fag fagrte til, at man gjorde faget til et gennemgaende 2-
timers fag fra 1. til 6. klasse og reducerede det obligatoriske forlgb.

1kl | 2.kl | 3.kl | 4.kl 5.kl 6.kl. | 7.kl. | 8.kl 9. kl. Timeri alt
1958 2 1 1 2 2 1 1 1 2 13
1970 2 2 2 2 2 2 12

Arbejdet med en ny laeseplan, som blev pabegyndt i 1974 indeholdt en opgradering af fagets indholdsside
med udgangspunkt i timetalsfordelingen fra 1970. Den nye leeseplan — med skiftet fra sang til musik - blev
udgivet i 1976 (Musik 1976 - Undervisningsvejledning for folkeskolen.)

Pa trods af denne indholdsmaessige opgradering blev der i 1975 gennemfgrt en ny timetalsfordeling, som
reducerede timetallet, afhaengigt af klassekvotient, samt beskar det obligatoriske forlgb til 5. kl. Der er her
tale om en beskaering fra et samlet timetal pa 12 timer til et “fleksibelt” timetal ” som under
omstaendigheder godt kunne vaere 2 timer pa hvert klassetrin fra 1. kl. til 5. kl. Der 1a heri en mere eller
mindre godt skjult mulighed for besparelser, ved at ggre faget til et 1-times fag pa nogle klassetrin. | praksis
blev der lagt et niveau, som blev stadfaestet i 1988 pa samlet 8 timer. Man ma nok sige, at det var et meget
alvorligt anslag mod den obligatoriske musikundervisning med en timetalsforringelse pa en tredjedel eller
mere af fagets omfang! Den egentlige hensigt fra 1970, som bestod i at fa omlagt faget fra et delvis 1-
times-fag til et 2-timersfag, endte efterfglgende med en staerk reduktion af det obligatoriske forlgb til kun
at deekke fgrste til femte klasse, sammen med en reduktion af to-timersfaget til et delvist en-times og
delvis to-timersfag. Den "fleksible” ordning udmundede - reelt set - i en regulzer beskaering.

1.kl 2.kl 3.kl 4.kl 5.kl 6.kl. |7.kl. |8 KL |9.k. |10.kl. |ialt
1958 |2 1 1 2 2 1 1 1 2 - 13
1970 |2 2 2 2 2 2 - - - - 12
1975 | (1-2) |(1-2) |(@1-2) |@2) |@2) |- - - - - 8
1988 |1 2 2 2 1 8

En ny undervisningsplan for musik blev udarbejdet i 1988 med obligatorisk undervisning fra 1- 5.kl, P-
fagsordning i 6-7 kl. og musik som valgfag i 8.-10. kl. Her blev det vejledende timetal: 1,2,2,2,1 stadfaestet.




| Undervisningsvejledningen ‘Musik 1988’ star saledes, at dette vejledende timetal ma betragtes som
minimum for gennemfgrelse af laseplanens intentioner uanset elevtal. Den fleksible ordning er aflgst af et
generelt minimumstimetal.

KUP udvalget, som arbejdede med problematikken fra 1989 til 1991, anbefalede gradvist at udfylde hullet
(det sorte hul) mellem 5.kl og 1.g. Det ma siges at vaere en ringe trgst, da det egentlig var dér man kom fra
— med et delvist en-times-fag. Det ma nok undre, at man ikke har vaegtet at sikre musik som et to-timers
fag, sdledes som det var intentionen ved overgangen fra sang til musik.

Med folkeskoleloven af 1993 blev den obligatoriske undervisning udvidet til igen at omfatte sjette klasse.
Faget har siden da veaeret obligatorisk fra 1.— 6. klasse med ikrafttraeden fra den 1. august 1994. Det
vejledende minimumstal har veeret 1,2,2,2,1,1 dvs. et samlet timetal igennem forlgbet pa 9 timer, som
stadig ligger langt under udgangspunktet med et samlet timetal gennem forlgbet pa 13 timer.

De nuvaerende timetalsregler indfgres i 2003 med bekendtggrelse nr. 537. Her angives samme vejledende
timetal fra 1. til 6. kl. (1, 2, 2, 2, 1, 1). Dette vejledende timetal skal imidlertid ses i rammen af en "fleksibel
ordning”, som er interessant at studere ngjere.

De anbefalede minimumstimetal for den obligatoriske undervisning ser gennem tiden sadan ud:

1kl | 2k | 3k | 4k | 5k | 6.kl | 7.k | 8K. | 9.k. | 10.k. | ialt
1958 2 1 1 2 2 1 1 1 2 - 13
1970 2 2 2 2 2 2 - - i - 12
1975 | (12) | (1-2) | (12) | (12 | (1-2) - - - - - 8
1988 1 2 2 2 1 p-fag 8
1994 1 2 2 2 1 1 - valafag 9
2003 (1) (2) (2) (2) (1) (1) - 9

Bindende minimumstimetal er efter de gaeldende timetalsregler (nr. 537 og nr. 1131)ikke angivet for fag,
men for faggrupper, hvor musik skal sammenregnes i en gruppe med de praktisk-musiske fag — og dette
over en periode pa tre ar (se timetalsskemaet for 2007/2008). Det giver en stgrre fleksibilitet, men hvad
skal den bruges til? Beholder man samme timetal, og udnytter mulighederne for at skabe bedre
sammenhange og en bedre undervisning i musik? Eller sker der det samme som i 75’ til ‘88, hvor
fleksibiliteten slgrede en massiv reduktion.

Det er et centralt spgrgsmal, hvorvidt de nye bekendtggrelser om undervisningstimetal i folkeskolen fra
2003 og efterfplgende 2006 reelt har medfgrt, at musikundervisningens timetal lokalt er blevet reduceret
til et kritisk niveau i forhold til de centrale bestemmelser (laereplanen / Falles Mal) — og hvis det er
tilfaeldet, hvor stort et omfang det har.




Fra bekendtggrelse nr. 1131 om undervisningstimetal i folkeskolen fremgar fglgende timetal for
indevaerende skolear, angivet i lektioner per skolear:
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Figur 1: timetalsfordeling bek. 1131

Det anbefalede minimumstimetal i timer per ar for musik pa (30, 60, 60,60, 30, 30), svarer i praksis til et
skematimetal (lektioner per uge) pa (1,2,2,2,1,1). Ved at angive timetal i lektioner per ar opnas en
fleksibiltet i forhold til fx fag- og temauger.

Reglerne for minimumstimetal skal imidlertid ses i forhold til Feelles Mal for Musik. De vejledende
undervisningstimetal er udtryk for de timetal, som Undervisningsministeriet anbefaler i det enkelte fag pa
det enkelte klassetrin. Men der skal, ifglge Undervisningsministeriet, naturligvis planleegges med et timetal,



som vurderes at kunne sikre, at undervisningen lever op til de malbeskrivelser, der fremgar af
bekendtggrelsen om Falles Mal*.

Fagets indhold i forhold til timerammerne

Hvordan star det nu til med omfanget af laereplanen — svarer den til det vejledende timetal? Fzelles Mal,
som begyndte med udarbejdelsen af Klare Mal, er en gennemarbejdning tilsvarende den alle fag har
gennemgaet, af den tidligere vejledning og anbefalede leeseplan. For musiks vedkommende gar dette
tilbage til vejledningen fra 1988. Fagets omfang har neeppe sndret sig, og tilsvarende har det anbefalede
minimumstal heller ikke &ndret sig, bortset fra tilfgjelsen af musik i sjette med én ugentlig time.

Revisionen af den tidligere vejledning fra 1995 (Faghaefte 7) til Klare Mal / Feelles Mal har bestdet i en
revision af fagets hovedomrader fra en disciplin-orienteret systematik til en funktions-orienteret
systematik. Hovedomraderne i Faghaefte 7 (1995) var sang, instrumentalspil, beveegelse og musiklaere. |
Klare Mal og Fzelles Mal operer vi med musikudgvelse, musikalsk skaben og musikforstaelse. Dette skift
vaegter at skabe en musikalsk sammenhaeng mellem fagets delomrader — der anlaegges savel et del- som et
hel-perspektiv. Det musikalske kan dermed komme med i fokus, og man kan modvirke en tendens til at
dyrke forskellige faerdigheder eller kundskaber som et mal i sig selv. Man kan sige, at der saledes er tale om
en tidssvarende modernisering.

Hvis den nye timetalsbekendtggrelse giver en fleksibilitet, som kan understgtte dette, er det jo spaendende.
Er det derimod saledes, at “fleksibiliteten” bruges til at skaere fagets timetal ned til et niveau under det
vejledende timetal, vil det vaere problematisk.

Under stregen ma man sige, at der er en rimelig overensstemmelse mellem laereplanen, som den fremgar
af Faelles Mal, og det vejledende timetal. Reduceres timetallet samlet set under det anbefalede
minimumstimetal, er det spgrgsmalet om, hvorvidt dette er forsvarligt. Kan et sadant timetal leve op til
reglerne.

Minimumstimetal — Uni-C undersggelsen

I marts 2007 kom Undervisningsministeriet med fglgende udmelding:

Kommunerne lever op til folkeskolelovens minimumstimetal

— stgrstedelen af eleverne far minimumstimetallene

Langt stgrstedelen af eleverne i folkeskolen modtager de lovpligtige minimumstimetal. Inden for enkelte
fag og fagblokke er der dog elever, der ikke modtager minimumstimetallene. | dette notat fremgar de
seneste opggrelser af undervisningstimerne fra UNI-C Statistik & Analyse.’

Vejledning om undervisningstimetal i folkeskolen, punkt 18. Retsinfo:
https://www.retsinformation.dk/Forms/R0710.aspx?id=25542

® http://www.uvm.dk/statistik/undervisningstimetal.htm?menuid=55




Uni-C’s notat, som er grundlaget for denne udmelding kan findes pa:

http://www.uvm.dk/statistik/documents/Notat til timetallene 18.04.2007.pdf

Det er desuden muligt at ga ind i databasen og se de enkelte kommuners udmeldinger pa:

http://www.e-report.dk/mno/uvmtimetalkmd/

Der er tre problemer, man Igber ind i nar man begynder at undersgge talmaterialet.

1. Rapporteringerne handler kun om budgetterede timer — ikke om den undervisning der faktisk er
foregaet.

2. Opfyldelsen af timetal er baseret pa sumtallene for hver af de tre hovedgrupper — hvis musik ikke
har haft timer i sjette klasse (som er obligatorisk) er timetallene alligevel opfyldt, hvis den praktisk-
musiske fagblok over tre ar har budgetteret med et samlet timetal, der svarer til minimumskravet.

3. Der indgar ikke nogen information om, hvorvidt man opererer med et timetal, som vurderes at
kunne sikre, at undervisningen lever op til de malbeskrivelser, der fremgar af bekendtggrelsen om
Feelles Mal.

Pa dette grundlag ma det siges at vaere tvivlsomt, hvorvidt disse tal overhovedet kan sige noget om
opfyldelse af timetalsreglerne for et enkelt fag — i dette tilfaelde musik. | de tilfeelde, hvor et fag udtrykkeligt
har et minimumstimetal, som fx dansk, er det selvfglgelig en anden sag.

Konklusionen er, at der er brug for en undersggelse. Det afggrende er at undersgge forholdene naeermere
med henblik pa at undga en uhensigtsmaessig udvikling og at kunne fremme en positiv udvikling for musik i
folkeskolen. Det har veeret opgaven i denne undersggelse at bidrage hertil.

Om timetalsundersggelsen

Denne undersggelse gnsker at belyse fagets faktiske timetal i den obligatoriske musikundervisning,
leerernes undervisningstimer og kvalifikationer, hvorvidt undervisningen varetages af lezerere med linjefag
eller tilsvarende kvalifikationer - samt timerammernes betydning i forhold til trin- og slutmal.

Der er i undersggelsen blevet spurgt til felgende punkter:

1. Den enkelte musiklaerers undervisningstimetal, egne kvalifikationer i form af liniefagsuddannelse eller
andre tilsvarende kvalifikationer, efter- og videreuddannelse samt egne erfaringer med timetals- og
ressourcespgrgsmal.

2. Skolernes brug af musikleerere med linjefag eller tilsvarende kvalifikationer pa de forskellige klassetrin,
samt problemstillinger forbundet hermed.

3. De enkelte skolers timetal i faget, obligatorisk undervisning, valgfag, tvaerfaglig undervisning,
morgensang, kor, skoleorkester, kompagnonordning mm.

4. Faglige vurderinger af timerammernes betydning for muligheden for at gennemfgre en undervisning, der
kan lede frem til, at eleverne tilegner sig kundskaber og faerdigheder, der opfylder de enkelte trin- og
slutmal.

5. Musik som valgfag (tilfgjet i rapporten 2009)



En vaesentlig del af underspgelsen er gennemfert ved hjeelp af et antal elektroniske spgrgeskemaer, som er
sendt ud til 589 musikleerere. Der er desuden sendt spgrgeskemaer ud til landets folkeskoler
(skoleledelser). Der er desuden foretaget et antal interviews, samt web-baseret datasggning.
Spergeskemaerne er udsendt som en invitation til at deltage i en spgrgeskemaundersggelse, og der kan i en
sadan undersggelse selvfglgelig ikke ligge et krav om at besvare.

1. Den enkelte musiklaerers timetal og kvalifikationer

Den enkelte musikleerers undervisningstimetal, egne kvalifikationer i form af liniefagsuddannelse eller andre
tilsvarende kvalifikationer, efter- og videreuddannelse samt egne erfaringer med timetals- og
ressourcespgrgsmdl.

Pa grundlag af en besvarelsesprocent pa 47 %, som kan betragtes som repraesentativ for
undersggelsesgruppen, kan det konstateres, at de fleste musikleerere har mellem 8 og 10 ugentlige
musiktimer (se figur 1), og meget fa har flere. Der er nogle fa, der ser ud til at have fuldt skema i musik
alene. P3 den anden side er der mange musiklaerere, der har feerre timer — helt ned til to timer. Enkelte helt
ned til én time.

UV-timer - obligatorisk
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Figur 2: undervisningstimer per lerer

Pa grafen over antal klasser pr leerer (figur 3) ses det, at det er udbredt at have tre klasser. Billedet der
tegner sig er, at det er meget forskelligt, hvor meget en musiklaerer underviser — og nogle underviser rigtig
mange timer i faget fordelt pa mange klasser.



Antal klasser [ leerer

Figur 3: antal klasser per lerer

| de uddybende besvarelser bliver der peget pa flere problemer:

1. Nogle lzrere bliver presset til at tage (for) mange timer, da der mangler kvalificerede lerere til at tage
faget pa skolen.

2. Dette kan fgre til udbraendthed, som igen betyder, at der er endnu faerre leerere til at daekke faget pa en
skole. Udbraendthed kobles desuden ofte til manglende muligheder for kurser og efteruddannelse.

3. Der bliver gentagne gange fra laerere og ledelse i besvarelserne givet udtryk for, at det ikke har veeret
muligt at skaffe kvalificerede lzerere, da der er et underskud af uddannede musiklzerere.

Leerertimerne for de her adspurgte fordeler sig saledes pa de enkelte klassetrin, at fgrste, femte og sjette
klasse ligger en del lavere end de resterende klassetrin (figur 3).
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Figur 4: fordeling af laererens timer pa klassetrin

De lavere undervisningstimetal (se fig. 4) pa fgrste, femte og sjette klassetrin haenger bl.a. sammen med, at
faget her ofte kun har én ugentlig lektion.

Hvordan star det til med kvalifikationerne for den undersggte gruppe af musiklaerere?

79 % har liniefagsuddannelse, og medregnes anden tilsvarende kvalifikation er vi oppe pa 89 %. | denne
gruppe er der ca. 10% med en videregaende musikuddannelse bl.a. konservatorieuddannede (som AM,



statsprgvet musikpaedagog, organist, musikleder), cand. mag.’er og cand. paed.’er. Ud af den samlede
gruppe har ca. 50 % en omfattende efteruddannelse.

Kombinationen af en kvalificerende uddannelse og omfattende videre- og efteruddannelse er sdledes et
karakteristisk traek ved denne gruppe af musikleerere. Dette bryder i den grad med et negativt billede, som
ofte er blevet tegnet af folkeskolens musiklaerere. Disse tal er selvfglgelig ikke repraesentative for alle, der
underviser i musik. Det ville nu vaere interessant, hvis man kunne fa tal p3, hvor stor en del af
undervisningen i musik, der daekkes af kvalificerede musikleerere med linjefag i musik eller tilsvarende
kvalifikation. Dette er undersggt i en seerskilt del af undersggelsen, se afsnit 2.

Pa trods af det meget positive billede, er det ngdvendigt at navne nogle problemer, der bliver papeget i
besvarelserne. Der peges fx pa, at det kraever megen inspiration at undervise i musik uden at braende ud.
Flere nyuddannede laerere ggr opmaerksom pa, at de ikke mener, at deres liniefagsuddannelse gav dem
tilstraekkelige kvalifikationer. Det er saledes ikke overraskende, at mange giver udtryk for, at der er et stort
behov for kurser, og der naevnes bl.a.: inspirationskurser, opdatering, instrumentalkurser, musik&it-kurser,
teoretisk baggrund, musikpsedagogisk videreuddannelse og i nogen tilfeelde liniefagsuddannelse.

Muligheden for efter- og videreuddannelse har desveerre vaeret udsat for alvorlige reduktioner, hvilket er et
problemfelt, det er ngdvendigt at belyse.

Spgrgsmalet om hvorvidt linjefagsuddannelsen i musik faktisk er en tilstraekkelig kvalifikation er et centralt
problem. Her et par citater:

- Feerdiguddannet i 2003 med 4 linjefag. Den davaerende ramme for seminariets musikundervisning gav
stort set kun mulighed for "smagspraver" - der var for lidt tid til at opna reelle feerdigheder, ikke mindst
didaktiske - og det er vist desvaerre kun blevet veerre!

- Jeg mener ikke undervisningen pa seminariet kan give én kvalifikationer til at spille instrumenterne godt
nok, til at kunne give en god musikundervisning. Der er simpelthen ikke tid nok.

- Jeg tror ikke mit svar er synderligt interessant, da jeg forst bliver feerdig med hele min laereruddannelse i ar
og derfor farst lige har fdet et job. Ydermere har jeg frabedt mig at fa timer i musik, da jeg trods et 9-tal til
eksamen ikke fgler mig kvalificeret til at varetage undervisningen i faget.

For at Igse sadanne problemer har der vaeret rejst forslag om at benytte flere konservatorieuddannede i
folkeskolen. Den eksterne evaluering af et seksarigt samarbejdsprojekt mellem folkeskole og musikskole i
Horsens kommune (Holst 2008) har vist, at problematikken er mere kompliceret end som sa. Det viste sig
nemlig, at bade folkeskolelaerere med linjefag i musik og musikskoleleerere med konservatoriebaggrund
havde afggrende mangler i deres basiskompetence som musiklaerere — blot ikke de samme. Det er en
situation vi ikke kan vaere tjent med. | forhold til lande, vi normalt sammenligner os med, har vi en seerlig
konstruktion i Danmark med en staerk institutionel og ministeriel afgraansning mellem de forskellige
musiklaereruddannelser. Det er ofte blevet papeget, at seminariernes liniefagsuddannelse har et problem
med omfanget af de handveerksmaessige og kunstneriske aspekter, og at konservatorieuddannelserne har
et problem med omfanget af de didaktiske og teoretisk-padagogiske aspekter.

Der ligger en stor opgave i at udvikle viden om musiklaererens basiskompetence pa et forskningsmaessigt
grundlag, og dette kunne veere et afggrende bidrag til at Igse problemerne pad dette omrade.
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Hvordan synes denne gruppe musiklzerere at faget prioriteres?

Den typiske besvarelse er, at skolerne prioriterer faget rimeligt — nogle mere andre mindre, som det
fremgar af figur 4.

fagets prioritering pa skolen

45 -
40 |
35
30 -
25
20 -
15 mindre
10 -

5 4slet ikke

rimeligt

middel heijt

Figur 5: opfattelse af fagets prioritering

Det kan fastholdes, at der er en sammenhang mellem en prioritering af faget pa skolen og en
velkvalificeret leerergruppe. Det er rimeligt at antage, at en skole, som prioriterer faget, ogsa vil have
lettere ved at tiltraekke gode lzererkraefter, og omvendt at gode lzerere giver faget en god status pa skolen.
Man kan ogsa se det som en god relation mellem et ledelses- og et undervisningsperspektiv. Men hvordan
ser det nu, bredt set, ud pa skolerne?

2. Skolernes brug af musiklaerere med linjefag eller tilsvarende kvalifikationer.

Skolernes brug af musiklaerere med linjefag eller tilsvarende kvalifikationer pa de forskellige klassetrin, samt
problemstillinger forbundet hermed.

For at svare pa dette spgrgsmal er der sendt et spgrgeskema til landets almindelige folkeskoler (ud fra
ministeriets officielle liste) om den obligatoriske undervisning i faget musik. Der spgrges om, i hvilket
omfang musikundervisningen pa skolen varetages af laerere med linjefag i musik eller med tilsvarende
kompetencer. Der er udsendt 1561 invitationer til spgrgeskemaet, og der er en svarprocent pa 64 %. Det
antages at villigheden til at besvare de spgrgsmal, der her bliver stillet, har ssmmenhang med, hvorvidt
man ikke skal give svar man ‘eventuelt kunne blive haengt op pa’. Undersggelsen er anonym, men da der er
spurgt til skolens postnummer, har nogle givet udtryk for, at undersggelsen da alligevel ikke er anonym, og
at de derfor ikke gnsker at besvare. Besvarelserne anses derfor at vaere reprasentative for et udsnit af
undersggelsesgruppen.

Der er desuden et problem i besvarelserne, som vedrgrer spgrgsmalet om tilsvarende kvalifikationer. Flere
besvarelser indikerer, at nogle skoler har en meget bred forstaelse af tilsvarende kvalifikationer, som
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omfatter en eller anden grad af undervisningserfaring i faget. Det er klart, at en real-kompetencevurdering
er vanskelig, men at en sadan skulle kunne bygge pa et erfaringskriterium alene er problematisk.

Det er sdledes muligt at besvarelserne tegner et billede, der er mere positivt end der er grundlag for.

Dakningen med kvalificerede laerere er meget forskellig pa de enkelte klassetrin (se figur 5).

K-daekning
100,0%
90,0% — —
80,0% ] |
70,0% - |
60,0%
1 2 3 4. 5 6

Figur 6: daekning med kvalificerede laerere pa de forskellige klassetrin

Pa fjerde, femte og sjette klassetrin er der en hgj daeekningsprocent pa 90%. Men det er ikke tilfeeldet pa
ferste og delvist andet klassetrin (figur 5), hvor der er en pafaldende stor mangel pa deekning af
kvalificerede musiklzerere.

Billedet der her tegner sig er, at der pa fgrste klassetrin bade er et lavere timetal (overvejende en-
timesfag), og en tendens til at timerne i hgjere grad bliver daekket af leerere uden linjefag i musik eller
tilsvarende kvalifikationer.

At musikundervisningen pa fgrste klassetrin er kommet til at sta sa relativt svagt i det samlede billede,
kommer maske ikke som en overraskelse — det er der ofte blevet gjort opmaerksom pa. Menien
padagogisk, forskningsbaseret tankning er det egentligt veeldigt overraskende. | nyere finsk forskning © har
man, i et samarbejde mellem musikpaedagoger, laeseforskere og hjerneforskere, vist, at musikalsk
grundtraening har positiv indflydelse pa elevernes sproglige udvikling — endog for bgrn med
laesevanskeligheder. Det ofte omtalte langtidsstudie i Berlin ’ (Hans Ginther Bastian) har vist, at
musikundervisning bidrager til udviklingen af bgrns sociale kompetencer og et gget inklusionsniveau.
Sadanne resultater efterspgrges generelt netop i indskolingen, men det kraever en undervisning i musik af
et vist omfang og af en vis kvalitet. | et samarbejdsprojekt i Horsens kommune mellem folkeskole og

®sei: Holst. F. (2006): Perceptuel integration og leesevanskeligheder. Dansk Audiologopaedi. Marts 06

"sei: Holst, F. (2002): Den store Bastian ... - om musikundervisningens virkninger, Dansk Sang Nr. 1, august 2002.
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musikskole har man netop skabt resultater pa en raekke skoler med usadvanlig hgj andel af elever med
anden etnisk herkomst og sveer social belastning (Evalueringsrapport, Holst 2008 ®). De gode resultater
(som i lyset af Berlin-forsgget ikke kan overraske) har veeret grundlag for et nyt trearigt projekt, som
inddrager fgrskolebgrn med stgtte fra Egmontfonden °.

En ugentlig time i musik med en ukvalificeret musiklaerer levner ikke realistiske muligheder for
tilnaermelsesvis at opfylde klassetrinnets bidrag til trinmalene for fgrste forlgb (Faelles Mal). Det er bl.a.
ganske begraenset, hvad man kan gennemfgre som lzerer, hvis man ikke selv spiller et instrument.

Man kan ogsa fa syn for problematikken ved at vende talmaterialet en anden vej rundt. Spgrgsmalet kunne
veere, hvor mange skoler der har rapporteret, at de benytter lzerere uden linjefags- eller tilsvarende
kvalifikationer pa forskellige klassetrin.

Andel skoler med non-K pa fgl. klassetrin

30%

25% -+

20% -

15% - ]

10% 1+

5% -

0%

1K 2.k 3.k 4.k 5.k 6.kl

Figur 7: andel af skoler der benytter ikke-kvalificerede lzerere pa de enkelte klassetrin

Billedet er her (figur 6), at over en fjerdedel af skolerne benytter sig af ikke kvalificerede musikleerere i
ferste klasse og ca. en femtedel af skolerne i anden klasse. | betragtning af at en tredjedel af skolerne ikke
har besvaret spgrgeskemaet, er der grund til at antage, at det samlede billede viser en endnu staerkere
negativ tendens.

Besvarelserne fra musiklaererne kobler brugen af ikke-kvalificerede musiklaerere med fa-leererprincippet og
den afdelingsopdelte skole. Her et par citater fra besvarelserne:

“Det er ganske normalt, at en fd-laererordning prioriteres frem for en uddannet musiklaerer”
“Vi har valgt at opprioritere afdelingsopdelingen frem for faglighed i fag, der ikke er afgangspraver i...”

”... netop i dette skoledr har vores ledelse besluttet, at en musiklaerer madtte afgive sine musikhold i
prioriteringen af teamtanken og det fleksible skema”

”... folk [red: uden linjefag eller tilsvarende] er blevet bedt, men har naegtet. Ledelsen mente, at det godt
kunne lade sig gare i den fleksible skoles navn”

® Holst. F (2008): Ekstern evaluering af projektet: Musik til Alle. Musikpadagogiske Studier, PDU. Under udgivelse.

% se: www.musiksprogintegration.dk
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Den samlede fordeling af skolernes brug af kvalificerede hhv. ikke kvalificerede musiklzerere.

Besvarelserne antages ikke at vaere repraesentative for alle skoler, men derimod at repraesentere en
delmaengde. Begrundelsen er pa ene side, at alternative data (webbaseret undersggelse og interviews)
indikerer, at disse besvarelser stammer fra skoler som i overvejende grad prioriterer musik, mens en del
skoler som ikke prioriterer musik (3benbart) har valgt ikke at besvare spgrgeskemaet (et vilkar ved en
frivillig undersggelse). Der er desuden indgaet kommentarer fra skoler, som ikke gnsker at besvare
spgrgeskemaet, da anonymiteten i deres gjne ikke er garanteret, hvis man opgiver skolens postnummer.
Der er en relevant overvejelse, hvis man ikke lever op til de centrale bestemmelser og anbefalinger eller pa
anden made nedprioriterer faget vaesentligt. Det er derfor ikke muligt at betragte besvarelserne som
reprasentative for en homogen gruppe, og det bliver ngdvendigt at foretage en analyse pa grundlag af en
opdeling i delgrupper (segmenter).

Fra fordelingskurven for manglende dakning er det tydeligt, at der er tale om grupperinger af deekningstal
(fig. 8). Daekningstallene er beregnede tal fra besvarelser af timeangivelser.

Fordeling af manglende daekning

25% A I

Y

20% A =g : =

15%

10%

5% A

0%

0% 10% 20% 30% 40% S50% 60% 70% @&0% 90% 100%

Figur 8: sammensat fordeling

Der er et markant skift fra 10 % manglende daekning og ligesa fra 40 % manglende daekning (de rgde pile).
Daekningstallene er beregnede tal fra besvarelser af timeangivelser. Besvarelserne for fuld deekning (ingen
manglende daekning rapporteret) er ikke indtegnet, men fremgar af nedenstaende skema. Det kan
diskuteres, hvorvidt graensen ved 50% eventuelt skulle flyttes fx til 45%, men aendringen ville i sa tilfaelde
veaere meget lille i de endelige tal. Ingen daekning kunne betegnes som et segment for sig selv, men er her
indregnet i det tredje segment. En opdeling heraf ville i den samlede beregning traekke i retning af et stgrre
antal skoler, samlet set med lav eller ingen daekning. Ved ikke at udskille et ekstra segment er vurderingen
saledes holdt konservativ.

Pa dette grundlag vaelges en opdeling i tre segmenter:

Segment 1: Skoler med fuld daekning med kvalificerede musiklaerere (ingen manglende daekning) til 10 %
manglende daekning.
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Segment 2: Skoler med fra 10-40% manglende daekning med kvalificerede musiklaerere.
Segment 3: Skoler med over 40% desekning med kvalificerede musiklaerere.

Summering af deekningstal (beregnet som graden af deekning) i de tre grupper (100% til 90%), (80%- 60%)
og (50% - 0) giver:

Daekningsgrad | 100 90 80 70 60 50 40 30 20 10 0
Antal 638 107 72 74 19 52 7 5 4 0 27
Sumtal 745 165 114

Det antages, at antallet af ikke besvarede fordeler sig pa segment 2 og 3, men spgrgsmalet er, hvorvidt
fordelingen antages at vaere hgjrevendt, symmetrisk eller venstrevendt - tre mulige scenarier. | det fgrste
scenarie antages et mgnster tilsvarende de besvarede (venstrevendt). En begrundelse herfor kunne veere,
at de skoler, der ikke har besvaret, ville fordele sig efter et lignende mgnster som de skoler, der har
besvaret. Der ville her vaere tale om et optimistisk bud. Det er egentlig mere sandsynligt, at de skoler, der
ikke har besvaret, netop ikke ligner de skoler der har besvaret, hvilket kunne udggre scenarie 2. Her ville
fordelingen vaere hgjrevendt. Endelig kan man anlaegge en konservativ vurdering - scenarie tre - og antage
at fordelingen er jeevn (lige).

segl seg2 |seg3
besvarede 745 165 95
scenl 306 | 239
totall 745 471 | 334
scen3 272 | 272
total3 745 437 | 367
scen2 239| 306
total2 745 404 | 401

Beregning viser imidlertid, at den samlede vurderede fordeling pa grundlag af de tre scenarier kun ville
afvige lidt. Dette haenger sammen med, at der er tale om et ret stort besvarelsesmateriale, som
vurderingen foretages pa grundlag af. Scenarie tre - som kan betegnes som en konservativ vurdering og
som ligger mellem de to andre fortolkninger - vaelges derfor.

Pa dette grundlag beregnes den procentmaessige fordeling mellem de tre segmenter som fglger (figur 9):
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Pct-maessig fordeliing af segmenter
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Figur 9:vurdering af udbredelsen af forskellige grader af daekning

Segment 1 udggr 48 % af skolerne.
Segment 2 udggr 28 % af skolerne.
Segment 3 udger 24 % af skolerne.
Segment 2 og 3 udggr tilsammen 52 %.

Billedet der herigennem tegner sig er, at ca. halvdelen (48%) af skolerne i landet helt, eller naesten helt,
benytter kvalificerede musikleerere eller hvad de opfatter som kvalificerede musikleerere. Det er nok bedre
end mange ville have spaet. Sammenholdes dette med laerergruppens kvalifikationer, sadan som den
tegnes af den undersggte musiklaerergruppe, sa har musikundervisningen et substantielt fundament i den
danske folkeskole, som bade har et omfang og en kvalitet, som desvaerre ofte ikke anerkendes.

Men hvis det er gode nyheder for halvdelen, hvad sd med resten? Det er faktisk en stor restgruppe — sa
stor (over halvdelen), at det ikke reelt giver mening at tale om en restgruppe, men langt mere om en
opdeling i et A-hold og et B-hold.

Ann Bamfords rapport, The ildsjael in the Classroom, peger pa, at de kunstneriske fags niveau i folkeskolen
ikke er jeevnt, men baret af ildsjeele. Min undersggelse peger ligesa pa et meget uhomogent niveau, men
det hgje niveau i musikundervisningen er langt mere karakteriseret ved kvalificerede og til dels meget
kvalificerede lzerere samt en ledelsesmaessig prioritering. At dette ogsd er baret af ildsjaele bestrides ikke —
men det er helt centralt, at der er tale om en kvalificeret, kompetent indsats.

Det er i denne sammenhaeng relevant, at skolerne ofte peger p3, at der er mangel pa kvalificerede
musiklaerere:

”Det er hos os sadan, at de fa laerere med linjefag eller tilsvarende kompetencer ma patage sig al
musikundervisning. Der findes ikke mange med linjefag i musik for tiden.”

"Skolen sgger med lys og lygte efter musiklaerere”

"Ved de sidste mange nyansaettelser pa skolen har en musikleerer haft fgrste prioritet, men ingen har sggt!”
"Vi har gennem flere ar sggt musiklaerer til skolen - desvaerre uden held.”

"Vi sgger musiklaerere hver gang, vi har stillingsopslag, men den slags leerere haenger ikke pa traeerne.

"Vi har p.t. ingen musiklzerer...”
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3. De enkelte skolers timetal i faget

De enkelte skolers timetal i faget, obligatorisk undervisning, tvaerfaglig undervisning, morgensang, kor,
skoleorkestre og kompagnonordning

1. Hvordan fordeler timetallene sig pd skolerne ud fra undersggelsesmaterialet fra musikleererne?

Gennemsnitligt timetal per klassetrin
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Figur 10: gennemsnitlige timetal per klassetrin i musikleerernes svar

Gennemsnitstallene (figur 10) viser, at der (kun) i et beskedent omfang optreeder mere end én lektion i
forste klasse. Pa femte og sjette klassetrin er det pafaldende, at der er forholdsmaessigt flere timer i femte,
og at gennemsnittet i sjette er under 1.

Summen af gennemsnittet giver mindre end ni lektioner i alt. Det er mindre end det anbefalede mindste
timetal.

Det skal her bemaerkes, at denne fordeling af skolernes timetal er baseret pa besvarelserne fra gruppen af
musiklaerere, som typisk har besvaret, at deres skoler prioriterer faget rimeligt. Det kan altsa fastholdes, at
det er udbredt at operere med et timetal i det samlede forlgb, der ligger under det anbefalede
minimumstimetal.

En generel tendens, som kan iagttages i datamaterialet, er at gennemfgre en reduktion til én time fra det
anbefalede timetal i anden og tredje klasse. Dette kan fgre til et samlet timetal pa kun 7 timer: (1,1,1,2,1,1).
En sadan disposition udggr en reduktion pa 20% i forhold til det anbefalede minimumstimetal. Her bliver
det patraeengende at se mulighederne for at leve op til de centrale bestemmelser i form af trin- og slutmal!

2. Hvordan fordeler skolerne sig med det samlede timetal ud fra undersggelsesmaterialet fra musikleererne?

Der er en meget bred fordeling mellem skolernes samlede timetal i musik, som spander fra 5 til 12
lektioner (figur 11).
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Figur 11: samlede timetal i musikleerernes besvarelser

Det var egentlig at forvente, at resultaterne ville gruppere sig med en opadgaende tendens fra det
anbefalede minimumstimetal i besvarelserne fra musiklaererne, men der er altsa en del skoler, der har
skaret ned til 7 hhv. 8 lektioner. Der er ogsa en del skoler, som bade har 11 og 12 lektioner — sidstnaevnte
betyder, at faget er et to-timers fag pa alle klassetrin fra fgrste til sjette. Alligevel er der, som tidligere
naevnt, samlet set (selv for denne gruppe) tale om et gennemsnit, der ligger under det anbefalede
minimumstimetal.

3. Hvad viser de alternative data?

Pa grundlag af en undersggelse af et antal skolers skemadata pa nettet tegner sig et noget andet billede.
Hvor besvarelsesmaterialet fra gruppen af kvalificerede musiklzerere typisk har 9-10 lektioner i deres
timetalsmgnster, ser en raekke eksempler pa nettet anderledes ud. Her optraeder en del eksempler med 7-
8 samlede lektioner. En timetalsfordeling, som ofte gar igen, er syv lektioner fordelt fra fgrste til sjette som
(1,1,1,2,1,1).

Et eksempel skal bruges til at belyse dette yderligere. | en kommune har man (fra kommunens side) en
anbefalet minimumstimetalsfordeling, hvori musik optraaeder med samlet 7 timer: (1,1,1,2,1,1). Som
tidligere naevnt, er det i en sddan sammenhaeng patraengende at stille spgrgsmalet om mulighederne for,
med et sadant timetal, at leve op til de centrale bestemmelser i form af trin- og slutmal.

| dette eksempel er der tale om en kommune med ni skoler. Otte af skolerne benytter timetalsfordelingen
fra fgrste til sjette pa med samlet 7 timer: (1,1,1,2,1,1). Der er her altsa tale om, at musik overvejende er et
en-timesfag. En enkelt skole er karakteriseret ved, at musikfaget tidligere har vaeret hgjt prioriteret, og her
har man kunne fastholde en timetalsfordeling med samlet 8 timer: (1,1,2,2,1,1).

Musiklaererne pa denne skolen peger dog pa fglgende problemer (interviewdata):

- Musikkulturen, som skolen har vaeret kendt for, er langsomt men sikkert ved at uddg. Faerre musicals,
feerre optradender,...

- Musiklaerere braender ud og gnsker ikke laengere at undervise i faget

- Nye lzerere med musik pa linje gnsker ikke at arbejde pa skolen
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- Nedprioritering af musikundervisningen i indskolingen

En undersggelse, som daekker alle leerere, der underviser i musik i denne kommune viser, at 30 % af disse
ikke har linjefag eller tilsvarende kvalifikationer. Der er sdledes en tydelig relation mellem det relativt lave
timetal og graden af deekning af kvalificerede musiklzerere.

Eksempel pa en kommunes skolers forskellige timetal i musik (stikpr@vedata fra nettet). Denne kommune
har ikke, som i det tidligere naevnte eksempel en faelleskommunal anbefaling af timetallet for musik.

XX kommunes Skoler 1. kl 2.kl 3.kl 4.kl 5.kl 6.kl sum
A 1 2 2 2 2 1 10
B 1 2 2 2 1 1 9
C 1 1 1 2 1 1 7
D 1 2 2 2 1 1 9
E 1 2 2 2 2 2 11
F 1 2 2 2 0 0 7
G 1 1 1 2 1 1 7
H 1 2 2 2 1 1 9
I 0 0 2 0 1 1 4
J 1 2 2 2 1 1 9
K 1 1 1 2 1 1 7
L 1 1 1 1 1 1 6
M 1 2 2 2 1 1 9
N 1 1 1 2 1 1 7

Fem ud af fjorten skoler har et samlet timetal for musik fra fgrste til sjette pa syv timer.
Fem ud af fjorten skoler har et samlet timetal for musik fra fgrste til sjette pa ni timer.

| kommunens kvalitetsrapport 06-07 optraeder en bemaerkning om minimumstimetal. "Det vejledende
timetal er politisk vedtaget som vaerende et minimumstimetal i XX Kommune og det er derfor ikke
acceptabelt, at der er skoler, der planleegger med timetal under det vejledende i enkelte fagomrader.”
Ovenstaende timetal er imidlertid fra skolearet 07-08.

4. Vurdering af samlede timetal

Fordelingen af timetal baseret pa svar fra de adspurgte musiklaerere kan ikke antages at vaere
repraesentativ. Den pagaeldende gruppe af musiklaerere kan i overvejende grad betragtes som
repraesentativ for de skoler, som i analysen af skolernes brug af kvalificerede hhv. ikke kvalificerede
musiklzaerere (fig. 9) indgar i besvarelsesmaterialet. Det antages derfor, at musiklaerernes besvarelser er
repraesentativ for 2/3 af det samlede antal skoler, og at der er tale om en restgruppe pa 1/3, som fordeler
sig anderledes. Et alternativt beregningsgrundlag kunne vaere at anse besvarelserne fra musikleererne som
repraesentative for det, der ovenstaende betegnes som A-holdet af skoler, som udggr ca. halvdelen. Denne
beregning ville fgre til et stgrre andel af skoler, der ikke lever op til det anbefalede minimumstimetal.

Den vurdering, der er anlagt, er sdledes moderat.
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Pa grundlag af besvarelsesmaterialet fra musikleererne opstilles fire undergrupper (segment 1 til 4) og de
indgaede besvarelser fordeler sig saledes(fig.4):

Segment 1: 11-12 lektioner 23 pct.
Segment 2: 9-10 lektioner 52 pct.
Segment 3: 7-8 lektioner 20 pct.
Segment 4: 5-6 lektioner 5 pct.

Pa grundlag af stikprgver med kommuner og skoler, der ikke svarer til besvarelsesgruppen vurderes
restgruppens fordeling, som en lige fordeling med hovedvaegt i segment 3.

Beregning af samlet fordeling efter segmenter:

Sammenstilling

besvarelser | restgruppe samlet
Segment 4 5-6t 5 10 10,0 %
Segment 3 7-8t 20 30 33,3%
Segment 2 9-10t 52 10 41,3 %
Segment 1 11-12t 23 0 15,3 %
fordelingstal 100 50

Vurderingen af den samlede timetalsfordeling fordeler sig som fglger (figur 12):

Timetalfordeling - samlet vurdering

45,0
40,0
35,0
30,0
25,0
20,0
15,0
10,0 —
5,0
0,0

5-6t 7-8t 9-10t 11-12t

Figur 12: vurdering af samlede timetal i den obligatoriske undervisning i musik

Den moderate vurdering er altsd, at over 40 % af skolerne ligger under det anbefalede minimumstimetal.

| rammen af en evaluering el.l. for faget eller for faggruppen, ville det uden stgrre problemer vaere muligt at
gennemfgre en fuldstaendig opteelling, som evt. kunne korrigere ovenstaende vurdering.

Det var, som allerede naent at forvente, at timetallene grupperer sig pant med en opadgdende tendens fra
det anbefalede minimumstimetal (samlet 9 lektioner per uge fordelt som 1,2,2,2,1,1 eller som timer per ar
som 30,60,60,60,30,30).
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Der tegner sig tydeligt et andet billede. Timetallene grupperer sig i to klynger — én med 7-8 lektioner og én
med 9-10 lektioner. Indenfor det dominerende (men splittede) midteromrade, som strakker sig fra 7
lektioner til 10 lektioner, er der tale om forskelle, der er meget store. Et blik pa timetalsmgnstre kan vise
dette:

Med en fordeling med 10 ugentlige timer samlet i hele forlgbet er der 4 argange som to-timersfag og 2
argange som en-timesfag fx (1,2,2,2,2,1).

Med en fordeling med 7 ugentlige timer samlet i hele forlgbet er der 1 argang som to-timersfag og 5
argange som en-timesfag fx (1,1,1,2,1,1).

Det drejer sig altsa helt central om spgrgsmalet om musik som én-times fag eller to-timers fag.

Spgrgsmalet, om hvorvidt en timetalsfordeling med 7 timer ugentlige timer samlet i hele forlgbet kan leve
op til de centrale bestemmelser i form af trin- og slutmal, er saledes ogsa spgrgsmalet om hvorvidt musik,
som overvejende en-timesfag, kan lever op til disse. Det er ogsa relevant at spgrge om, hvorvidt det
overhovedet er rationelt i forhold til fagets potentialer.

Andre forhold: tveerfaglig undervisning, morgensang, kor, skoleorkester og kompagnonordning
Ud fra spgrgeskemaundersggelsen, som er besvaret af musiklaerere fremgar:

Tveaerfagligt samarbejde: 70 % af de adspurgte laerere svarer at deres klasser indgar i tvaerfaglige projekter,
og det musikfaglige indhold vurderes overvejende (65 %) at indga i rimelig grad. De kvalitative svar tegner
et billede af, at musik indgar bredt i skolens helhed.

Morgensang: Ud af de adspurgte musiklaerere svarer 24 %, at der er feelles morgensang. Dette er fordelt
jeevnt pa morgensang for indskolingen, indskoling og mellem trin hhv. morgensang for alle.

Der indgar i 61 % af besvarelserne optraeden (kor eller anden elevoptraeden) ved morgensang.
37 % af de adspurgte har ét kor pa skolen, og 20 % har flere (to). det betyder at i alt 57 % har kor pa skolen.
Skoleorkester er ikke sd udbredt - her svarer kun 22 % bekrzftende.

20 % af de adspurgte svarer at de har en kompagnonordning (samarbejdsordning mellem folkeskole og
musikskole).

En del kommentarer peger pa, at det ville veere gnskvaerdigt at have et samarbejde mellem folkeskole og
musikskole:

- Det ville veere godt med en kobling til musikskolen. Det har jeg pravet f@r, og det skabt et rigtigt godt
musikmilj@

- Da der er kor og skoleorkestre i musikskolen, som er hjiemmehgrende pa skolen, er der et stort samarbejde
mellem de to institutioner. der har tidligere eksisteret kompagnonundervisning, men efter
kommunesammenlaegningen ophgrte den.

- Det ville evt. vaere gnskeligt med 'tid' til samarbejde mellem stedlig musikleerer og musikskolefolk.
- Vi har en god musikskole i Kege. En kompagnon-laererordning ville vaere en god ide.

Hvor der er et taet samarbejde, er der ofte tale om en kombinationsansaettelse:
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- jeg er kombinationsansat, dvs. laeser ogsa timer i musikskolen

- De fleste musiklaerere pd skolen underviser ligesom jeg selv ogsa pd musikskolen - derfor et vaeldigt taet
samarbejde mellem skole og 'frivillig" musik

- Flere lzerere er kombinationsansat i musikskolen

4. Timerammernes betydning

Faglige vurderinger af timerammernes betydning for muligheden for at gennemfgre en undervisning, der
kan lede frem til, at eleverne tilegner sig kundskaber og faerdigheder, der opfylder de enkelte trin- og
slutmal.

Hovedomrdder, trinmdl og CKF’er.

| indledningen stillede jeg spgrgsmal til musikfagets vilkar i rammen af den nye timetalsbekendtggrelse
(bekendtggrelse nr. 1131). | denne anfgres anbefalede minimumstimetal for de enkelte fag. De bindende
minimumstimetal optraeder dog ikke for de enkelte fag (bortset fra nogle fa udvalgte), men derimod for
summen af fag i de tre hovedgrupper: humanistiske fag, naturfag og praktisk-musiske fag. Derudover
opteelles de ikke per argang men over trearigt forlgb.

Rammerne i denne bekendtggrelse er saledes meget fleksible i forhold til de enkelte fags timetal, en slags
frihed under ansvar. Der skal nemlig, ifglge undervisningsministeriets vejledning ° punkt 18, planlaegges
med et timetal, som vurderes at kunne sikre, at undervisningen lever op til de malbeskrivelser, der fremgar
af bekendtggrelsen om Falles Mal:

“Der skal ... planleegges med et timetal, som tager hgjde for, at undervisningen skal leve op til de
malbeskrivelser, der er fastsat i bekendtgarelsen om Faelles Mdl (p.t. bekendtggrelse om formdlet med
undervisningen i folkeskolens fag og obligatoriske emner med angivelse af centrale kundskabs- og
feerdighedsomradder (slutmal) og trinmdal med senere a&ndringer),...”

Undersggelsesresultaterne, peger pa en overraskende praksis med at skare musik ned til et timetal, der
ligger under det anbefalede minimumstimetal, i en sadan grad at faget overvejende er et én-timesfag. Det
er saledes centralt at stille spgrgsmalet hvorvidt faget, som overvejende én-timesfag vil kunne sikre, at
undervisningen lever op til de malbeskrivelser, der fremgar af bekendtggrelsen om Falles Mal.

For at undersgge dette naermere er der indsamlet faglige vurderinger i en separat del af undersggelsen.
Musiklzerere med forskellige timetal pa de forskellige klassetrin bliver spurgt om timerammernes betydning
for muligheden for at gennemfgre en undervisning, der kan lede frem til, at eleverne tilegner sig
kundskaber og faerdigheder, der opfylder de enkelte trinmal. Den enkelte laerers besvarelser bygger pa de
konkrete klassetrin, vedkommende aktuelt underviser i. Der er altsa tale om realistiske vurderinger, der
bygger pa en sammenlighing mellem grupper af lerere med forskellige timetal. Analysen bygger pa 155
besvarelser fra aktive musiklaerere, som underviser pa skoler, der har naesten alle teenkelige kombinationer
af timetal pa de forskellige klassetrin.

19 Vejledning om undervisningstimetal i folkeskolen, retsinfo:
https://www.retsinformation.dk/Forms/R0710.aspx?id=25542
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Der spgrges i undersggelsen til den enkelte laerers vurdering af i hvilket omfang at det - med skolens
aktuelle timerammer - er muligt at gennemfgre en undervisning, der kan lede frem til, at eleverne tilegner
sig kundskaber og faerdigheder, der opfylder fagets trinmal. Dette vurderes pa en skala fra 1 til 5, og
besvarelserne behandles ved at beregne middeltallet for hvert spgrgsmal. Veerdien '3’ udger en skillelinje,
idet besvarelser over tre angiver at omfanget vurderes i omradet rimeligt til stort og under tre lille til intet. |
praksis falder middeltallene indenfor omradet mellem to og fire i en jeevn fordeling omkring skillelinjen tre.

Der spgrges i forhold til de tre hovedomrader i Faelles Mal for Musik (Musikudgvelse, Musikforstaelse,
Musikalsk Skaben) samt detaljeret til de enkelte trinmal i hvert af de tre forlgb forlgb (1.-2. klasse; 3.-4.
klasse; 5.-6. klasse).

Dataseettet indeholder ikke sammenligninger af forskellige timetal fra samme lzerer, men kun vurderingen
ud fra leererens aktuelle timetal. Sammenligningerne foretages saledes, mhp at undga strategiske svar,
mellem grupper af laerere med forskellige timetal.

Forste forlgb

| fgrste forlgb (1. - 2. klasse) er der, som det ses af fig.13, markant forskel pa hvad der vurderes man kan na
med et timetal pa 1plusl (fgrste forlgb i alt 2 timer) og med et timetal pa 2 plus 2 (fgrste forlgb i alt 4
timer) - fig. 14.

Forste forleb -1 plus 1

35

MU: Musikudgvelse
MS: Musikalsk Skaben
25 1 MF: Musikforstaelse

O 0 @

T.MU7 MBS 1 MEZ MUZ ME2. MF

Figur 13: 1 plus 1

Forste forleb -2 plus 2
4 ey
35 A
3 .
25 A —1
2 T T T T T
T MU WMST ME2 U2 MS 2 MF

Figur 14: 2 plus 2

Det er ikke overraskende, at man kan na mere med to timer ugentlig end med én. Disse middeltal peger
imidlertid pa, at der er tale om en meget stor forskel mellem 1 plus 1 og 2 plus 2. Der er desuden en
pafaldende forskel mellem hovedomraderne. Musikudgvelse (MU) ligger generelt hgjere end de andre
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omrader, og med 2 plus 2 timer i fgrste forlgb ses en udpraeget positiv tendens. Denne tendens fra 1. kl. til
2. kl. star i modsaetning til en generel tendens til at vurdere mulighederne i anden klasse lavere, hvilket kan
tolkes som et generelt forbehold for at na de formulerede mal ved afslutningen af fgrste forlgb for
hovedomraderne musikforstaelse (MF) og musikalsk skaben (MS). Det er ogsa pafaldende at musikalsk
skaben generelt ligger lavt, hvilket der kan vaere to forklaringer pa. For det f@grste er det et nyt
hovedomrade, som ogsa derfor kreever et musikfagligt overskud fra laererens side. For det andet er det et
omrade, som kreever mere af eleverne og som i en vis grad bygger pa de andre hovedomrader, og som
sadan ma forventes at udvikle sig gennem den obligatoriske undervisning.

Et samlet grafisk billede af vurderingen af de enkelte trinmal viser den samme tendens. For et timetal i
ferste forlgb med 1 plus 1 (fig. 15) ligger kun fem trinmal i det positive omrade (over veerdien 3). Hele
omradet musikalsk skaben ligger meget lavt, mens musikforstaelse ligger lidt hgjere med et enkelt
trinmal(3j) d er naermer sig det positive omrade.

(=

Figur 15: 1 plus 1
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Billedet af de detaljerede trinmal for fgrste forlgb med timetallet 2 plus 2 (fig. 16) ligger markant hgjere.

Her ligger kun to gennemsnitstal i det negative omrade (under vaerdien 3).
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Figur 16: 2 plus 2

Trinmal angives med en nummerering (1a,...) som henviser til hovedomrade (1=MU; 2=MS; 3=MF) og hvert

trinmal (a,b,c...) som fremgar af opstillingen med trinmal pa side 37 ff.

Det er muligt at lave en sammenligning mellem timetal i fgrste forlgb pa 1 plus 1, 1 plus 2 og 2 plus 2 ved at

opstille trinmalene detaljeret ordnet efter middeltal. Det bliver herigennem muligt, at danne sig et billede

af hvor mange - og hvilke - trinmal, der ligger i det positive omrade ved de tre forskellige timetal, samt hvad

det er for et fag (fagligt indhold), man kan forvente at fa ud af det med de forskellige timetal.

For fgrste forlgb med et timetal pa 1 plus 1 ligger kun 5 trinmal ud af 25 i det positive (grenne) omrade og

indholdsmaessigt er det et noget trist billede af et fag, der her tegnes:

3,63
3,50
3,42
3,35
3,20
2,95
2,95
2,90
2,74
2,70
2,61
2,61
2,58
2,58
2,50
2,45

Forste forlgb - 1plusl

1b. fglge og holde en puls

1i. deltage i en raekke sang- og bevaegelseslege

la.deltage opmaerksomt i legende musikalsk udfoldelse

1c. synge med pa et repertoire af nye og &ldre danske sange og salmer med vaegt pa bgrnesange
1d. fremsige et udvalg af rim og remser

1g. anvende forskellige musikinstrumenter som ledsagelse til leg og sang

3j. forsta, at musik bruges i mange sammenhange

1h. deltage i sammenspil med enkle rytmiske og melodiske figurer

3h. genkende klangen af stgrstedelen af musiklokalets instrumenter

1f. synge efter anvisninger pa tempo, toneleje og udtryk

3c.udtrykke elementer i et musikstykke i leg og dramatisering

3d. bedgmme, hvilken af to toner, der er hgjest, samt om en tonerakke gar op eller ned
3a.lytte opmaerksomt til korte musikstykker, der associerer til noget konkret

3e. kende forskel pa puls og rytme

le. synge med god intonation i stgrre grupper

2a.anvende krop, stemme og forhandenvaerende klangkilder i skabende musikalsk arbejde

25



2,42
2,42
2,39
2,30
2,24
2,10
2,00
2,00
1,89

3b. udtrykke oplevelse af musik i ord, billeder og bevaegelse

3i. forsta, at der er forskellige musikgenrer

3f. hgre forskel pa dur og mol

2c. udfgre enkle rytmiske improvisationer med ledsagelse af grundpuls

2f. deltage i forlgb med musik, billeder, bevaegelse og dramatisering i faellesskab med andre

2b. producere lydillustrationer og klangkulisser over rim, remser, eventyr eller egne fortellinger
2d. synge korte melodiske improvisationer med eller uden tekst

2e. komponere sma rim, remser og sange

3g. anvende notation til rytme og lyd

Med et timetal i fgrste forlgb pa 1 plus 2 ser billedet noget anderledes ud. Der er nu 11 ud af 25 trinmal i

det grenne omrade. Med lidt kgbmandsregning kan man sige, at en forggelse i fgrste forlgb fra samlet 2

timer til samlet 3 timer svarer til en udvikling fra 5 trinmal i det grenne omrade til 11 trinmal i det grgnne

omrade. Det ligner en rimelig god forretning. Og indholdsmaessigt begynder det ogsa at se mere fornuftigt

ud

3,31
3,60
3,58
3,51
3,44
3,37
3,21
3,18
3,11
3,11
3,02
2,98
2,97
2,95
2,93
2,83
2,82
2,81
2,76
2,64
2,63
2,53
2,40
2,26
2,23

Fgrste forlgb: 1 plus 2

1i. deltage i en raekke sang- og bevaegelseslege

1c. synge med pa et repertoire af nye og ldre danske sange og salmer med vaegt pa bgrnesange samt
1b. fglge og holde en puls

la.deltage opmaerksomt i legende musikalsk udfoldelse

1d. fremsige et udvalg af rim og remser

3j. forsta, at musik bruges i mange sammenhange

3i. forsta, at der er forskellige musikgenrer

3h. genkende klangen af stgrstedelen af musiklokalets instrumenter

3a.lytte opmaerksomt til korte musikstykker, der associerer til noget konkret

3d. bedgmme, hvilken af to toner, der er hgjest, samt om en toneraekke gar op eller ned

1g. anvende forskellige musikinstrumenter som ledsagelse til leg og sang

le. synge med god intonation i stgrre grupper

3b. udtrykke oplevelse af musik i ord, billeder og bevaegelse

3e. kende forskel pa puls og rytme

1h. deltage i sammenspil med enkle rytmiske og melodiske figurer

2a.anvende krop, stemme og forhandenvaerende klangkilder i skabende musikalsk arbejde
3f. hgre forskel pa dur og mol

1f. synge efter anvisninger pa tempo, toneleje og udtryk

3c.udtrykke elementer i et musikstykke i leg og dramatisering

2c. udfgre enkle rytmiske improvisationer med ledsagelse af grundpuls

2f. deltage i forlgb med musik, billeder, beveegelse og dramatisering i faellesskab med andre
2b. producere lydillustrationer og klangkulisser over rim, remser, eventyr eller egne fortzllinger
2e. komponere sma rim, remser og sange

3g. anvende notation til rytme og lyd

2d. synge korte melodiske improvisationer med eller uden tekst
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Med et timetal i fgrste forlgb pa 2 plus 2 sker der en markant udvikling til 23 ud af 25 trinmal i dette grgnne
omrade, og de to sidste trinmal ligger teet pa det grgnne omrade. Indholdsmaessigt svarer det saledes
udmeerket til fagets helhedsopfattelse. | Falles Mal er det netop fremhaevet, at de tre hovedomrader ikke

kan skilles ad i praksis, og her er de alle med.

4,16
4,11
4,05
4,03
3,84
3,75
3,73
3,72
3,66
3,54
3,51
3,50
3,49
3,44
3,39
3,34
3,34
3,32
3,29
3,17
3,09
3,06
3,00
2,94
2,78

Fgrste forlgb 2 plus 2

1i. deltage i en reekke sang- og bevaegelseslege

1b. fglge og holde en puls

1c. synge med pa et repertoire af nye og &ldre danske sange og salmer med vaegt pa bgrnesange
la.deltage opmaerksomt i legende musikalsk udfoldelse

3j. forsta, at musik bruges i mange sammenhange

3d. bedgmme, hvilken af to toner, der er hgjest, samt om en tonerakke gar op eller ned
1d. fremsige et udvalg af rim og remser

3a.lytte opmaerksomt til korte musikstykker, der associerer til noget konkret

3h. genkende klangen af stgrstedelen af musiklokalets instrumenter

1h. deltage i sammenspil med enkle rytmiske og melodiske figurer

1g. anvende forskellige musikinstrumenter som ledsagelse til leg og sang

3i. forsta, at der er forskellige musikgenrer

le. synge med god intonation i stgrre grupper

3e. kende forskel pa puls og rytme

3c.udtrykke elementer i et musikstykke i leg og dramatisering

3b. udtrykke oplevelse af musik i ord, billeder og bevaegelse

2c. udfgre enkle rytmiske improvisationer med ledsagelse af grundpuls

1f. synge efter anvisninger pa tempo, toneleje og udtryk

2a.anvende krop, stemme og forhandenvaerende klangkilder i skabende musikalsk arbejde
2f. deltage i forlgb med musik, billeder, bevaegelse og dramatisering i faellesskab med andre
3f. hgre forskel pa dur og mol

2b. producere lydillustrationer og klangkulisser over rim, remser, eventyr eller egne fortzellinger
2e. komponere sma rim, remser og sange

2d. synge korte melodiske improvisationer med eller uden tekst

3g. anvende notation til rytme og lyd

Med en timetalsforggelse fra samlet to timer til samlet fire timer - en fordobling (lineart) - er &endringen
mht. trinmal i det grgnne omrade mere end en firdobling (eksponentiel) - fig. 17.
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Figur 17: fgrste forlgb

Bemaerkning til metode:

Det skal bemaerkes, at det ikke er den samme laerer, der vurderer, hvad man kan na pa 1 plus 1, 1 plus 2
eller 2 plus 2. Det er de forskellige laerere, der underviser netop med disse timetal, der vurderer det - og
ikke det andet, og hvert timetal er vurderet af en reekke laerere, der har dette timetal. Det er, med basis i
disse praksisbundne vurderinger, at der tegner sig et overraskende billede. Besvarelsesgruppen kommer fra
segmentet af kvalificerede leerere (samme undersggelsesgruppe), dog udvidet med besvarelser fra
kvalificerede leerere fra en raekke skoler i to udvalgte kommuner. De to udvalgte kommuner har
henholdsvis et meget lavt timetal i musik og et meget hgjt timetal i musik. Det er hermed sikret, at
vurderingerne af de forskellige samlede timetal bygger pa et forsvarligt antal besvarelser. De ikke
uddannede lzerere pa disse skoler, har ikke gnsket at svare - eller besvaret, at de ikke svarer pa
spgrgsmalene, da man ikke fgler sig i stand til dette.

Det kan ikke udelukkes, at leererne kunne tendere til at vurdere resultaterne af et hgjt timetal hgjere end
reelt og af et lavt timetal lavere end reelt. Modsat kan det heller ikke udelukkes, at man ikke vil sta frem
med et darligt resultat (spgrgsmalet om personlig indsats) selv ved et lavere timetal, og at man ved et hgijt
timetal vurderer det lavere for at ggre opmaerksom p3a, at man finder malbeskrivelserne urealistisk
detaljerede. Pointen er imidlertid, hvad enten man betragter vurdering som for hgj eller for lav, at
funktionen er eksponentiel og ikke lineaer. Ved en linezer timeforggelse er andringen i forhold til trinmal
ikke lineaer, men eksponentiel, og som det skal ses i det fglgende, er dette pa samme made overbevisende
klart i andet og tredje forlgb.

Andet forlgb

| andet forlgb (3. - 4. klasse) er der, som det ses af fig.18, markant forskel pa hvad der vurderes man kan na
med et timetal pa 1plusl (andet forlgb i alt 2 timer) og med et timetal pa 2 plus 2 (andet forlgb i alt 4 timer)
- fig. 19.
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Andet forleb - 1 plus 1
4
35
3
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Figur 18: 1 plus 1
Andet forleb - 2 plus 2
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Figur 19: 2 plus 2

| fordelingen mellem hovedomraderne er der imidlertid en pafaldende andring i forhold til fgrste forlgb,
hvor Musikalsk Skaben stod svagt. Musikudgvelse ligger stadig generelt hgjere, men Musikalsk Skaben er
kommet paent pa niveau i 2 plus 2 forlgbet. Dette bekrzefter den tidligere fremfgrte antagelse om, at der er
tale om et omrade, som kraever mere af eleverne og som i en vis grad bygger pa de andre hovedomrader,
og som sadan ma forventes at udvikle sig gennem den obligatoriske undervisning. Det tredje hovedomrade,
Musikforstaelse, kreever desuden en del mere i kraft af den progressive udvikling af trinmalene.

Det er, som med fg@rste forlgb, muligt at lave en sammenligning mellem timetal i andet forlgb pa 1 plus 1 og
2 plus 2 ved at opstille trinmalene detaljeret ordnet efter middeltal. Felgende opstilling for andet forlgb (3.
- 4. klasse) viser hvor mange trinmal, der ligger i det positive omrade (grenne) ved de forskellige timetal,
samt hvad det er for et fag (fagligt indhold), man kan forvente at fa ud af forlgbet som én-timesfag og som
to-timersfag. De enkelte trinmal for andet forlgb er ordnet efter middeltal.

For andet forlgb, med et timetal pa 1 plus 1, ligger kun 5 trinmal ud af 28 i det positive (grénne) omrade -
meget pa linje med resultaterne fra fgrste forlgb.

Andet forlgb - 1 plus 1
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3,57
3,14
3,14
3,14
3,00
2,86
2,86
2,86
2,86
2,86
2,71
2,57
2,57
2,57
2,57
2,43
2,43
2,29
2,29
2,14
2,14
2,14
2,14
2,00
1,86
1,86
1,86
1,57

1b. synge et repertoire af nye og =ldre danske sange og salmer

1k. deltage i en reekke lettere fellesdanse.

1c. bruge en sangbog og g@re rede for dens opbygning

1g. anvende musikinstrumenter fra forskellige instrumentgrupper i enkle

3b. udtrykke oplevelse af musik nuanceret og bevidst i ord, billeder og bevaegelse

la. deltage opmaerksomt og med bevidsthed om egen rolle i faelles musikalsk udfoldelse

1d. synge med god intonation og klang samt tydelig tekstudtale i mindre grupper

3k. samtale om musikkens funktion i forskellige sammenhange bl.a. ved fester og religigse

2a. anvende krop, stemme, musikinstrumenter og andre klangkilder i skabende musikalsk arbejde
2e. sammenszaette enkle forlgb med musik, billeder, bevaegelse og dramatisering i faellesskab med
3a. lytte opmaerksomt til musik med tydelige karakteristika

1f. deltage i fremfgrelse af enkelt opbyggede talekorsatser

1i. deltage i sammenspil med varierede modstemmer og rytmer

2b. producere lydillustrationer og klangkulisser over fortzellinger, eventyr, digte eller historier

3i. vise kendskab til lyddannelsen pa og genkende klangen af et udvalg af musikinstrumenter

2c. udfgre enkle rytmiske eller melodiske improvisationer som del af et musikalsk forlgb

3d. vurdere relationen mellem tekst og melodi i sange fra det almindelige repertoire

3f. kende forskel pa melodi og akkompagnement

2f. arrangere musikalske forlgb sammen med andre

3g. anvende de erhvervede musikteoretiske begreber i samtale om musik ved musikudgvelse og
le. fastholde en enkel over- eller understemme sammen med andre i flerstemmig sang

1h. anvende et relevant instrument i forbindelse med melodispil

2d. komponere sma melodier med udgangspunkt i sangstemmen, ved hjeelp af musikinstrumenter
3c. gore rede for formforlgb og stemning i sma musikstykker pa baggrund af musikalske

3j. vise kendskab til musikeksempler, som repraesenterer et genre- og stilmaessigt varieret

3e. forsta begreber som frase og motiv, der har tilknytning til melodiopbygning

3h. anvende notation som hjalp til at forsta den rytmiske eller melodiske udvikling i en enkelt

1j. spille enkle melodier efter gehgr og med stgtte af notation

Med et timetal i andet forlgb pa 2 plus 2 falder 22 ud af 28 trinmal i det grgnne omrade:

4,08
3,84
3,82
3,70
3,62
3,62
3,57
3,35
3,34
3,31
3,28
3,20
3,18

Andet forlgb - 2 plus 2

1b. synge et repertoire af nye og xldre danske sange og salmer

1c. bruge en sangbog og gg@re rede for dens opbygning

1k. deltage i en raekke lettere fellesdanse

3a. lytte opmaerksomt til musik med tydelige karakteristika

1a. deltage opmarksomt og med bevidsthed om egen rolle i faelles musikalsk udfoldelse

1g. anvende musikinstrumenter fra forskellige instrumentgrupper i enkle

3i. vise kendskab til lyddannelsen pa og genkende klangen af et udvalg af musikinstrumenter
3f. kende forskel pa melodi og akkompagnement

1d. synge med god intonation og klang samt tydelig tekstudtale i mindre grupper

1h. anvende et relevant instrument i forbindelse med melodispil

2a. anvende krop, stemme, musikinstrumenter og andre klangkilder i skabende musikalsk arbejde
1i. deltage i sammenspil med varierede modstemmer og rytmer

3b. udtrykke oplevelse af musik nuanceret og bevidst i ord, billeder og bevaegelse
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3,15
3,12
3,10
3,03
3,00
3,00
2,98
2,98
2,92
2,87
2,84
2,75
2,66
2,65
2,51

3j. vise kendskab til musikeksempler, som repraesenterer et genre- og stilmaessigt varieret

3k. samtale om musikkens funktion i forskellige sammenhange bl.a. ved fester og religigse

3d. vurdere relationen mellem tekst og melodi i sange fra det almindelige repertoire

2c. udfgre enkle rytmiske eller melodiske improvisationer som del af et musikalsk forlgb

1f. deltage i fremfgrelse af enkelt opbyggede talekorsatser

3c. ggre rede for formforlgb og stemning i sma musikstykker pa baggrund af musikalske elementer
1j. spille enkle melodier efter gehgr og med stgtte af notation

3h. anvende notation som hjalp til at forsta den rytmiske eller melodiske udvikling i en enkelt

2b. producere lydillustrationer og klangkulisser over forteellinger, eventyr, digte eller historier

2e. sammensaette enkle forlgb med musik, billeder, beveegelse og dramatisering i feellesskab med
2f. arrangere musikalske forlgb sammen med andre

3g. anvende de erhvervede musikteoretiske begreber i samtale om musik ved musikudgvelse og
le. fastholde en enkel over- eller understemme sammen med andre i flerstemmig sang

3e. forsta begreber som frase og motiv, der har tilknytning til melodiopbygning

2d. komponere sma melodier med udgangspunkt i sangstemmen, ved hjalp af musikinstrumenter

For andet forlgb er aendringen mht. trinmal i det grégnne omrade ogsa her eksponentiel - fig. 20.

25

22

20 /

15

10 /f

1plusl 1plus2 2plus2

Figur 20: Andet forlgb
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Tredje forlgb

| trejde forlgb (5. - 6. klasse) er der, som det ses af fig.20, - ligesom i de to f@rste forlgb, markant forskel p3,
hvad der vurderes man kan nd med et timetal pa 1plusl (tredje forlgb i alt 2 timer) og med et timetal pa 2
plus 2 (tredje forlgb i alt 4 timer) - fig. 21.

Tredjeforleb -1 plus 1

Niini

5 MU S ME SMF BMU BMS B MF

Figur 21: 1 plus1

Tredje forleb -2 plus 2

) I 1 1 I I
S5 MU S MS 5 MF MU B.MS B MF

Figur 22: 2 plus 2

Som en-timesfag er det kun musikudgvelse, der naermer sig det positive omrade (veerdien 3 og over), mens
de andre omrader ligger meget svagt. Det er igen isaer hovedomradet Musikalsk Skaben det gar ud over.

Som to-timersfag ser det rigtig godt ud. | femte klasse er der en paen balance mellem hovedomraderne, og i
sjette klasse ligger musikudgvelse meget hgjt — en vaegtning, der erfaringsmaessigt kan forventes pa dette
klassetrin.
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Det er, som med de foregaende forlgb, muligt at lave en sammenligning mellem timetal i andet forlgb pa 1
plus 1 og 2 plus 2 ved at opstille trinmalene detaljeret ordnet efter middeltal. Fglgende opstilling for tredje
forlgb (5. -6. klasse) viser hvor mange trinmal, der ligger i det positive omrade (grgnne) ved de forskellige
timetal, samt hvad det er for et fag (fagligt indhold), man kan forvente at fa ud af forlgbet som én-timesfag
og som to-timersfag. De enkelte trinmal for andet forlgb er ordnet efter middeltal.

For tredje forlgb, med et timetal pa 1 plus 1, ligger kun 5 trinmal ud af 29 i det positive (grgnne) omrade.

Der begynder nu at tegne sig et billede gennem de tre forlgb af, hvad musikfaget indholdsmaessigt ville
vaere som én-timesfag. Omfanget i forhold til at opfylde fagets trin- og slutmal kan tydeligvis pa ingen made

retfaerdigggres, og det virker pa ingen made som en mulig Igsning at tilpasse fagets slutmal (CKF’er) til de

fem trinmal.

3,21
3,17
3,04
3,04
2,98
2,85
2,84
2,75
2,73
2,69
2,68
2,65
2,63
2,61
2,55
2,53
2,51
2,46
2,42
2,39
2,36
2,31
2,29
2,28
2,24
2,24
2,22
2,10
2,02

Tredje forlgb - 1 plus 1

la. deltage lyttende og medskabende i faelles musikalsk udfoldelse

1b. synge et repertoire af nye og xldre danske sange og salmer samt sange pa andre sprog, f@rst
3a. lytte opmaerksomt og med forstaelse til musik i forskellige genrer og stilarter

1f. anvende et bredt udvalg af musikinstrumenter fra forskellige instrumentgrupper i

1i. deltage i sammenspil i forskellige genrer og stilarter

1c. synge med god intonation og klang samt tydelig tekstudtale savel med som uden mikrofon
3b. lytte til levende, professionelt fremfgrt musik med forstaelse for koncertsituationen

1h. betjene musiklokalets tekniske anlaeg

3e. anvende enkle akkordmgnstre efter anvisning

1g. anvende et relevant instrument i forbindelse med akkordspil

3k. samtale om, hvordan musik optraeder bade som kunstnerisk udtryk og som vare

1j. veere opmaerksom pa det musikalske udtryk i sammenspillet

1k. bruge notation som stgtte for musikudgvelsen

3j. samtale om musikkens funktion og virkning som samlende, stemnings skabende, opildnende
le. deltage i fremfgrelse af talekorsatser af sasmmensat karakter

1l. deltage i fellesdanse fra forskellige kulturer

2a. anvende krop, stemme, musikinstrumenter og andre klangkilder, herunder computer, i

3i. vise kendskab til musik fra andre kulturer

2b. producere lydforlgb, lydillustrationer og klangkulisser over fortzellinger, eventyr, digte eller
3f. anvende notation som hjeelp til at fa overblik over sammenhang og formforlgb i et

3g. genkende klang og beskrive virkemade af en varieret raekke af instrumenter og gg@re rede for
3d. g@re rede for formforlgb og stemning i musikstykker i forbindelse med udgvelse og lytning
1d. deltage i flerstemmig sang med opmarksomhed pa det musikalske udtryk

3h. identificere vigtige traek ved musik fra udvalgte perioder i den vesterlandske musikkultur og
2e. sammensztte forlgb med musik, billeder, bevaegelse og dramatisering i feellesskab med andre
2f. drpfte musikalske arrangementer med andre og give idéer til deres udfgrelse

3c. fortolke et stykke musik gennem selvvalgte udtryksformer

2c. udfgre fri rytmisk eller melodisk improvisation over en fastlagt akkordfglge

2d. komponere enkle melodier eller sma musikstykker, bl.a. ved hjaelp af computer
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Med et timetal i tredje forlgb pa 2 plus 2 falder 26 ud af 29 trinmal i det grgnne omrade:

Tredje forlgb - 2 plus 2

3,83 1la. deltage lyttende og medskabende i feelles musikalsk udfoldelse
3,75 1b. synge et repertoire af nye og zldre danske sange og salmer samt
3,75 1i. deltage i sammenspil i forskellige genrer og stilarter

3,67 1f. anvende et bredt udvalg af musikinstrumenter fra forskellige

3,58 1c. synge med god intonation og klang samt tydelig tekstudtale savel
3,58 1g. anvende et relevant instrument i forbindelse med akkordspil

3,58 1j. veere opmaerksom pa det musikalske udtryk i sammenspillet

3,58 3a. lytte opmaerksomt og med forstaelse til musik i forskellige genrer og
3,50 1k. bruge notation som stgtte for musikudgvelsen

3,50 3e. anvende enkle akkordmgnstre efter anvisning

3,50 3f. anvende notation som hjzelp til at fa overblik over sammenhang og
3,42 1d. deltage i flerstemmig sang med opmarksomhed pa det musikalske
3,42 3b. lytte til levende, professionelt fremfgrt musik med forstaelse for
3,25 le. deltage i fremfg@relse af talekorsatser af sammensat karakter

3,25 3g. genkende klang og beskrive virkemade af en varieret raekke af

3,25 3k. samtale om, hvordan musik optraeder bade som kunstnerisk udtryk
3,17 1I. deltage i faellesdanse fra forskellige kulturer

3,17 2c. udfgre fri rytmisk eller melodisk improvisation over en fastlagt

3,08 2a. anvende krop, stemme, musikinstrumenter og andre klangkilder,
3,00 1h. betjene musiklokalets tekniske anlaeg

3,00 3c. fortolke et stykke musik gennem selvvalgte udtryksformer

3,00 3h. identificere vigtige traek ved musik fra udvalgte perioder i den

3,00 3j. samtale om musikkens funktion og virkning som samlende,

2,92 2e. sammensaette forlgb med musik, billeder, bevaegelse og

2,92 3d. ggre rede for formforlgb og stemning i musikstykker i forbindelse
2,92 3i. vise kendskab til musik fra andre kulturer

2,83 2d. komponere enkle melodier eller sma musikstykker, bl.a. ved hjzlp af
2,83 2f. drgfte musikalske arrangementer med andre og give idéer til deres
2,75 2b. producere lydforlgb, lydillustrationer og klangkulisser over

For tredje forlgb er andringen mht. trinmal i det grgnne omrade ogsa eksponentiel - ca. en femdobling
(fig. 23).
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1plusl 2plusl 2plus2

Figur 23: tredje forlgb

Hvis musikfaget afsluttes med to ars undervisning med det, man kan kalde ‘én-timesfagets lav-effekt’, er
det tydeligt, at niveauet for fagets slutmal bliver reduceret i overveeldende grad. Elevernes aldersbetingede
problemer pa mellemtrinnet kan sikkert veere en medvirkende faktor, og i sa fald tyder den store 'mer-
effekt’ pa, at denne faktor bortfalder, nar faget 'udfolder sig’ som to-timersfag.

Vurderingen i forhold til fagets tre hovedomrader (musikudgvelse, musikalsk skaben og musikforstaelse)
viser generelt, at det — med 1 lektion i faget - vil veere problematisk at gennemfgre en undervisning, der i
rimelig grad kan lede frem til, at eleverne tilegner sig kundskaber og feerdigheder, der forventes i de
enkelte hovedomrader.

Den overraskende store forskel pa mulighederne i musik som én-times fag og i musik som to-timers fag gar
det ngdvendigt neermere at karakterisere det, man naermest kan beskrive som to forskellige fag.

Karakteristik af de to musikfag’

Ud fra de faglige vurderinger tegner der sig et problematisk billede af hvad det er vi kan forvente at
eleverne vil kunne, hvis de blev undervist i musik som en-timesfag fra fgrste til sjette klasse. En
karakteristik af “de to musikfag” - musik som en-timesfag og musik som to-timersfag er i fgrste raekke en
indholdsbeskrivelse. Undervisningens reelle indhold kunne godt vaere forskelligt fra de mal, man vurderer
at kunne opfylde. Man kunne godt arbejde hen mod noget uden at kunne na en malbeskrivelses evt. for
hgje ambitionsniveau. De staerkt reducerede malforventninger, der vurderes i forbindelse med musik som
entimes-fag, peger imidlertid pa en reduktion til afgraensede indholdsomrader, hvor der ikke er en sadan
problematik. Ud fra de faglige vurderinger af hvad det er vi kan forvente at eleverne vil kunne, hvis de blev
undervist i musik som to-timesfag fra f@rste til sjette klasse er problematikken med urealistiske
malbeskrivelser tydeligvis ikke relevant. Det er sdledes muligt at komme med et bud pa en realistisk
forventning til fagets indhold ud fra laerernes vurderinger af trin-mal.

Farste forlgb som en-timesfag:

35



| ferste og anden klasse ville man synge et udvalg af danske sange. Hvis man ikke har en musiklzerer, der
kan spille et instrument, hvilket undersggelsen har vist er meget udbredt, vil dette begreenses til de sange
man har et bandmateriale til, og som er sa let tilgaengelige, at en ikke uddannet musiklzerer kan finde ud af
dem (fx Jeg er sa glad for min cykel, P. Kgller). Dertil kommer nogle rim og remser, som eventuelt stammer
fra danskleererens materiale om sproglig opmaerksomhed. Man laver ogsa nogle sang- og bevaegelseslege.

Indhold som introduktion til instrumenter, let sammenspil, at synge med musikalsk udtryk, kendskab til
musikkens grundelementer osv. falder bort. Det betyder ogsa, at de grundleeggende kundskaber og
faerdigheder, der skulle udvikles i det fgrste forlgb ligger brak. Det har afggrende betydning for andet
forlgb, og det fremga da ogsa af undersggelsen, at det opfattes som et problem ofte at skulle begynde
forfra, nar man som musiklaerer overtager en klasse i andet forlgb, som tidligere har haft en ikke uddannet
musiklaerer. Alle trinmal falder indenfor den lettilgaengelige del af Musikudgvelse, og de to andre
hovedomrader er ikke repraesenterede.

Der er ingen tvivl om, at det pa det naermeste er en karikatur af faget, som tegnes her, og det ville vaere
interessant at gennemfgre en yderligere undersggelse af, hvad eleverne, pa grundlag af et en-times forlgb i
farste og anden klasse, faktisk far ud af det sammenholdt med en kvalificeret undervisning i et to-timers
forlgb.

Andet forlgb som en-timesfag:

Billedet af et en-times forlgb i tredje- og fjerde klasse ligner delvis fgrste forlgb. Man synger et udvalg af
danske sange, kan bruge en sangbog og sla op i den og laver feellesdanse. Hertil kommer dog sammenspil.
Sammenspil kraever, at man har en kvalificeret musiklaerer der kan spille et eller flere instrumenter.
Undersggelsen har vist at man i langt hgjere grad har kvalificerede musiklaerere i andet forlgb end i fgrste
forlgb. | dette forlgb optraeder der et enkelt trinmal fra hovedomradet musikforstaelse - 'at udtrykke
oplevelse af musik nuanceret og bevidst i ord, billeder og bevaegelse’. Det er ikke overraskende at det ikke
er muligt at na noget fra det tredje hovedomrade, musikalsk skaben, med et sa lavt timetal, da sammenspil
nok beslaglaegger en stor del, iszr hvis elevernes kompetencer pa omradet skal bygges op fra grunden.

Tredje forlgb som en-timesfag:

Sammenspil, og elevernes aktive deltagelse heri er et dominerende omrade pa femte og sjette klassetrin.
Man synger stadig et udvalg af danske sange, men det er udvidet med udenlandske (fortrinsvis engelske)
sange, og i praksis indgar det nok i sammenspil. Dette hgrer alt sammen til hovedomradet musikudgvelse,
og der optraeder igen kun et enkelt trinmal fra musikforstaelse, 'at lytte opmaerksomt og med forstaelse til
musik i forskellige genrer og stilarter’.

Det store billede af de tre forlgb giver en karakteristik af et en-timesfag, som kan karakteriseres som et
aktivitetsfag med sang- og musikaktiviteter.

viser, at man i fgrste forlgb laver nogle sanglege, synger og laver rim- og remser - et omfang som nok i
vaesentlig omfang er bestemt af brugen af ikke-kvalificerede musikleerere (teamlzerere). | andet forlgb er
vaegten lagt pa sammenspil og sang, og musikforstaelse indgar kun i begraenset omfang. | tredje forlgb
dominerer sammenspil og sang, antageligt i en integreret form, og musikforstaelse indgar kun i begraenset
omfang.
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Modbilledet hertil er musik som to-timersfag i de tre forlgb med kvalificerede musiklzerere. Her er det
generelle billede, som bygger pa et bredt besvarelsesgrundlag, at man i vid udstraekning vil kunne opfylde
trin- og slutmal i rimeligt omfang.

Indholdsformer

De forskellige trin- og slutmal kan pa den ene side ses som mere eller mindre komplicerede eller komplekse
- og pa den anden side som vedrgrerende forskellige videns- eller kompetenceformer. Nodelaesning kan
udfgres pa et mere eller mindre kompliceret plan, fx farvede begyndernoder i modsaetning til et
orkesterpartitur, og det samme gaelder at udtrykke sig musikalsk. Men det er ikke det samme at kunne laese
noder, som det at kunne spille eller synge musikalsk udtryksfuldt. Jeg vil derfor benytte mig af en
systematik for laerings- og vidensformer for at kunne analysere den indholdsproblematik, der har vist sig
med faget som hhv. én-timesfag og to-timersfag.

Gregory Bateson (1904-1980), antropolog og systemteoretiker, beskriver en raekke logiske niveauer for
leering™:

e Leering 1: Niveauet omfatter indleering af simple mader at reagere pa, men ogsa indlaering af mere
komplicerede opgaver, dog kun saledes at en given opgave kan lgses pa den made, den er laert pa.

e Laering 2: omfatter evnen til at erkende, hvilken sammenhaeng (kontekst) man befinder sig i, og
reagere relevant netop i den sammenhang og anderledes i en anden sammenhaeng. Der foregar en
mgnsterdannelse, og at evnen til at forme megnstre er rettet mod at Igse nye situationer.

e Leering 3: omfatter at man andrer den made, man ser sig selv og sin omverden pa. Man bliver i
stand til at vurdere den made, man selv inddeler sin omverden p3, og de kriterier, man anvender i
sin teenkning. Her iagttages og forandres grundlaget og principperne for anden ordens lzering.

Batesons logik for lzeringsformer, kan med Lars Qvortrup*? anvendes pa vidensformer, sledes forstaet, at
det ikke er den samme slags viden, der kommer ud af de forskellige leeringsformer. Eksempelvis betegner
Quortrup den viden, der udspringer af ’leering 2, som ’kompetence’. En udnyttelse af Batesons logiske
niveauer og Qvortrups mere omfattende systematik ville blive for komplekst i forhold til den foreliggende
opgave. Jeg opstiller derfor en forenklet model med tre logiske niveauer for viden™ med reference til
Batesons laeringsniveauer:

1. Situationsbundet viden (Viden 1) omfatter feerdigheder - herunder manuelle feerdigheder, som betyder
meget i udgvelsen af musik - og paratviden. Der er ingen tvivl om, at meget at det vi lzerer er af denne type,
og det ville da ogsa vaere forkert at afvise denne form for viden. Uden gvelse ingen mester - taenk blot pa
omfanget af gvelse det kraever at mestre et instrument. Problemet ved denne type viden er imidlertid, at
den er bundet til den situation den er lzert i. Denne viden er konvergent - forholdet mellem problemstilling
og Igsning er en til en. Man skal kunne reagere rigtigt i en bestemt situation. Men det er netop denne
situationsbinding, der er problemet, da det naeppe vil vaere muligt at indlzere alle de relevante

1 Bateson, G. (1972 / 2000): Steps to an Ecology of Mind. University of Chicago Press: Chicago, London.

12 Quortrup, L. (2004): Det vidende Samfund. UP. Kgbenhavn.

3 der benyttes et udtrykkeligt bredt vidensbegreb
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reaktionsmgnstre til alle situationer, man kunne teenkes at komme ud for. Denne form for viden er mulig at
male og teste.

2. Refleksiv divergent viden(Viden 2) - som hos Qvortrup betegnes som kompetence - omfatter evnen til at
erkende, hvilken sammenhang (kontekst) man befinder sig i, og reagere relevant netop i den
sammenhang og anderledes i en anden sammenhang. Der er tale om et stgrre antal byggesten af typen
Viden 1, og en systematik (mgnsterdannelse) til at veelge mellem det ene og det andet som del af en
problemlgsning. Forholdet mellem problemstilling og Igsningsmuligheder er altsa en til flere - dvs.
divergent - og det er ikke sikkert, at der netop er en rigtig I@sning. Men man skal altsa have viden om de
enkelte lgsningsmuligheder - man skal vide at det kan lade sig ggre 'at gange’ for at kunne velge 'det at
gange’ som Igsning. De to vidensformer (V1 og V2) er saledes ikke hinandens modsatninger, men derimod
hinandens forudsaetning.

3. Kritisk refleksiv og selvrefleksiv viden (Viden 3) - handler ikke kun om at kunne finde en Igsning (hvordan)
men ogsa om den made man forstar tingene pa, som betyder at man valger den Igsning (hvorfor). Man
stiller altsa spgrgsmal til den forstaelse, man selv har, som grundlag for den made, man handler pa. Det
handler om det man siden Kant har kaldt dannelse - det selvstaendigt teenkende, myndige menneske,
hvilket er teet forbundet med vores demokratibegreb. Det omfatter ogsa at rette metarefleksionen mod os
selv - og stille sp@rgsmal til maden, man forstar sig selv pa. Selvforstaelsen er ifglge den franske filosof Paul
Ricoeur (1913-2005) ikke noget umiddelbart givet, men netop en opgave. Vi har dog ikke direkte adgang til
betragte os selv, men derimod kun ad ‘omvejen’ over kultur og kunst, som vi kan udtrykke os i og fortolke
os selv gennem. Det er ikke svaert at se, at dette er saerligt relevant i forhold til musikundervisningen.

Kortbeskrivelse - indholdsformer/vidensformer:

Viden 1: Situationsbundet viden - feerdigheder, elementaere kundskaber, paratviden.

Viden 2: Refleksiv, divergent viden - problemlgsning, anvendt viden, kompetence.

Viden 3: Kritisk refleksiv og selvrefleksiv viden - selvstaendig taenkning, fortolkning, kreativitet.

Vidensformer i de enkelte trinmal.
(V1, V2 og V3 angives i parentes efter tekst)

For fgrste forlgb, Musikudgvelse
a. deltage opmaerksomt i legende musikalsk udfoldelse (V1)
b. fglge og holde en puls (V1)

c. synge med pa et repertoire af nye og &ldre danske sange og salmer med vaegt pd bgrnesange samt
arstids- og hgjtidssange (V1)

d. fremsige et udvalg af rim og remser (V1)

e. synge med god intonation i stgrre grupper (V1)

f. synge efter anvisninger pa tempo, toneleje og udtryk (V1)

g. anvende forskellige musikinstrumenter som ledsagelse til leg og sang (V2)

h. deltage i sammenspil med enkle rytmiske og melodiske figurer (V2)
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i. deltage i en raekke sang- og bevagelseslege (V1)

For fgrste forlgb, Musikalsk Skaben
a. anvende krop, stemme og forhandenvaerende klangkilder i skabende musikalsk arbejde (V2-3)
b. producere lydillustrationer og klangkulisser over rim, remser, eventyr eller egne fortallinger (V2-3)
c. udfgre enkle rytmiske improvisationer med ledsagelse af grundpuls (V2-3)
d. synge korte melodiske improvisationer med eller uden tekst (V3)
e. komponere sma rim, remser og sange (V3)

f. deltage i forleb med musik, billeder, bevaegelse og dramatisering i faellesskab med andre (V2)

For fgrste forlgb, Musikforstaelse
a. lytte opmaerksomt til korte musikstykker, der associerer til noget konkret (V2)
b. udtrykke oplevelse af musik i ord, billeder og bevagelse (V2)
c. udtrykke elementer i et musikstykke i leg og dramatisering (V2)
d. bedgmme, hvilken af to toner, der er hgjest, samt om en toneraekke gar op eller ned (V1)
e. kende forskel pa puls og rytme (V1)
f. hgre forskel pa dur og mol (V1)
g. anvende notation til rytme og lyd (V2)
h. genkende klangen af stgrstedelen af musiklokalets instrumenter (V1)
i. forsta, at der er forskellige musikgenrer (V3)

j. forsta, at musik bruges i mange sammenhange (V3)

For andet forlgb,- Musikudgvelse
a. deltage opmaerksomt og med bevidsthed om egen rolle i faelles musikalsk udfoldelse (V2)
b. synge et repertoire af nye og ldre danske sange og salmer (V1)
c. bruge en sangbog og g@re rede for dens opbygning (V1)
d. synge med god intonation og klang samt tydelig tekstudtale i mindre grupper (V1)
e. fastholde en enkel over- eller understemme sammen med andre i flerstemmig sang (V1)
f. deltage i fremfgrelse af enkelt opbyggede talekorsatser (V1)

g. anvende musikinstrumenter fra forskellige instrumentgrupper i enkle sammenspilsarrangementer
(V2)
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h. anvende et relevant instrument i forbindelse med melodispil (V2)
i. deltage i sammenspil med varierede modstemmer og rytmer (V2)
j- spille enkle melodier efter gehgr og med stgtte af notation (V2)

k. deltage i en raekke lettere fellesdanse. (V1)

For andet forlgb - Musikalsk skaben
a. anvende krop, stemme, musikinstrumenter og andre klangkilder i skabende musikalsk arbejde (V2)
b. producere lydillustrationer og klangkulisser over fortzellinger, eventyr, digte eller historier (V2)
c. udfgre enkle rytmiske eller melodiske improvisationer som del af et musikalsk forlgb (V3)

d. komponere sma melodier med udgangspunkt i sangstemmen, ved hjalp af musikinstrumenter eller
pa computer (V3)

e. sammensatte enkle forlgb med musik, billeder, bevaegelse og dramatisering i faellesskab med andre
(V3)

f. arrangere musikalske forlgb sammen med andre (V3)

For andet forlgb - Musikforstaelse
a. lytte opmaerksomt til musik med tydelige karakteristika (V2)
b. udtrykke oplevelse af musik nuanceret og bevidst i ord, billeder og bevaegelse (V2)

c. gore rede for formforlgb og stemning i sma musikstykker pa baggrund af musikalske elementer som
dynamik, klangfarve og motiver (V2)

d. vurdere relationen mellem tekst og melodi i sange fra det almindelige repertoire (V3)
e. forsta begreber som frase og motiv, der har tilknytning til melodiopbygning (V2)
f. kende forskel pa melodi og akkompagnement (V2)

g. anvende de erhvervede musikteoretiske begreber i samtale om musik ved musikudgvelse og
musiklytning (V3)

h. anvende notation som hjalp til at forsta den rytmiske eller melodiske udvikling i en enkelt stemme
(V2)

i. vise kendskab til lyddannelsen pa og genkende klangen af et udvalg af musikinstrumenter (V2)

j. vise kendskab til musikeksempler, som repraesenterer et genre- og stilmaessigt varieret repertoire fra
iseer den vesterlandske musikkultur, og nogle centrale skikkelser med tilknytning til den valgte musik
(V2)
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k. samtale om musikkens funktion i forskellige sammenhange bl.a. ved fester og religigse handlinger og
i medier (V3)

For tredje forlgb - Musikudgvelse
a. deltage lyttende og medskabende i faelles musikalsk udfoldelse (V2)

b. synge et repertoire af nye og aldre danske sange og salmer samt sange pa andre sprog, fgrst og
fremmest engelsk, norsk og svensk (V1)

c. synge med god intonation og klang samt tydelig tekstudtale savel med som uden acc. (V1)
d. deltage i flerstemmig sang med opmarksomhed pa det musikalske udtryk (V2)
e. deltage i fremfgrelse af talekorsatser af sammensat karakter (V2)

f. anvende et bredt udvalg af musikinstrumenter fra forskellige instrumentgrupper i

sammenspilsarrangementer (V2)

g. anvende et relevant instrument i forbindelse med akkordspil (V2)
h. betjene musiklokalets tekniske anlaeg (V2)

i. deltage i sammenspil i forskellige genrer og stilarter (V2)

j. veere opmaerksom pa det musikalske udtryk i sammenspillet (V2)
k. bruge notation som stgtte for musikudgvelsen (V2)

l. deltage i fellesdanse fra forskellige kulturer (V1)

For tredje forlgb - Musikalsk skaben

a. anvende krop, stemme, musikinstrumenter og andre klangkilder, herunder computer, i skabende
musikalsk arbejde(V3)

b. producere lydforlgb, lydillustrationer og klangkulisser over fortzllinger, eventyr, digte eller historier
(V3)

c. udfgre fri rytmisk eller melodisk improvisation over en fastlagt akkordfglge (V3)
d. komponere enkle melodier eller sma musikstykker, bl.a. ved hjeelp af computer (V3)
e. sammensatte forlgb med musik, billeder, bevaegelse og dramatisering i faellesskab med andre (V3)

f. drgfte musikalske arrangementer med andre og give idéer til deres udfgrelse (V3)

For tredje forlgb - Musikforstaelse
a. lytte opmaerksomt og med forstaelse til musik i forskellige genrer og stilarter (V2)
b. lytte til levende, professionelt fremfgrt musik med forstaelse for koncertsituationen (V2)

c. fortolke et stykke musik gennem selvvalgte udtryksformer (V3)
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d. g@re rede for formforlgb og stemning i musikstykker i forbindelse med udgvelse og lytning (V3)

e. anvende enkle akkordmgnstre efter anvisning (2)

f. anvende notation som hjzelp til at fa overblik over sammenhang og formforlgb i et musikstykke med

flere stemmer (V2)

g. genkende klang og beskrive virkemade af en varieret raekke af instrumenter og gere rede for deres

roller i sammenspilsrelationer (V2)

h. identificere vigtige treek ved musik fra udvalgte perioder i den vesterlandske musikkultur og vise

kendskab til nogle centrale musikhistoriske skikkelser med tilknytning til disse perioder (V3)

i. vise kendskab til musik fra andre kulturer (V3)

j. samtale om musikkens funktion og virkning som samlende, stemningsskabende, opildnende og

manipulerende(3)

k. samtale om, hvordan musik optraeder bade som kunstnerisk udtryk og som vare (V3)

| de tre forlgb fordeler vidensformerne sig for hvert hovedomrade som fglger:

Fgrste forlgb Andet forlgb Tredje forlgb Vp-sum
MU MS MF MU MS MF MU MS MF
A 7 0 4 6 0 0 3 0 0 20
V, 2 4 4 5 2 8 8 0 5 38
V3 0 2 2 0 4 3 2 6 6 25

Indholdstyper (infobox):

Viden 1: Situationsbundet viden - faerdigheder, elementzere kundskaber, paratviden.

Viden 2: Refleksiv, divergent viden - problemlgsning, anvendt viden, kompetence.

Viden 3: Kritisk refleksiv og selvrefleksiv viden - selvstaendig taenkning, fortolkning, kreativitet.
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Der er for hvert hovedomrade en fordeling og en udvikling mellem vidensformerne. Fglgende grafik viser
det samlede billede:

Musikudgvelse Musikalsk skaben Musikforstaelse

. S g

- o —0 ),,/'"
5 - Y | 6 —
4 - —_— —
3 A — 4
2 5
1 - /

v1 T

V2 V3
m 1. forlgh m2. forlgh 3. forlgb m1l. forlgh m2. forlgb 3. forlgh m 1. forlpb m 2. forlph 3. forlpb

Fig 24: Samlet oversigt over forlgb og vidensformer

1. Musikudgvelse: | fgrste forlgb er der stor vaegt pa Viden 1 (feerdigheder og paratviden), som igennem det
samlede forlgb forskydes i retning af Viden 2 (kompetencer).

2. Musikalsk Skaben: | fgrste forlgb er der vaegt pa Viden 2 (kompetencer), som igennem forlgbet forskydes
i retning af Viden 3 ( fortolkning og kreativitet).

3. Musikforstaelse: | fgrste forlgb er der vaegt pa Viden 1 og Viden 2, som i andet forlgb forskydes til
hovedvaegt pa Viden 2 for til slut, i tredje forlgb, at rykke over til Viden 3.

Denne analyse viser, at der er tale om en veldesignet progression igennem forlgbene, hvor der pa grundlag
af mere basale vidensformer udvikles et hgjere og hgjere niveau af kunnen og refleksion, som er saeregen
(og meget logisk) for hvert hovedomrade. Trinmalenes karakter og progression peger pa en faglig forstaelse
der fordeler sig afbalanceret mellem basale faerdigheder og kundskaber, kompetencer og et
dannelsesmaessigt aspekt.

Vi skal nu se pa hvordan det ser ud med den karakteristik, der er blevet tegnet af faget som én-times fag.

Her fglger en kort oversigt over de trinmal, som i rimelig grad eller mere vurderes at kunne opfyldes i de tre
forlgb med en ugentlig time per argang.

Forste forlgb - 1plusl

la.deltage opmaerksomt i legende musikalsk udfoldelse (1)

1b. fglge og holde en puls (1)

1c. synge med pa et repertoire af nye og ldre danske sange og salmer med vaegt pa bgrnesange
samt arstids- og hgjtidssange (1)

1d. fremsige et udvalg af rim og remser (1)

1i. deltage i en reekke sang- og bevaegelseslege (1)
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Andet forlgb - 1 plus 1

1b. synge et repertoire af nye og aldre danske sange og salmer (1)

1c. bruge en sangbog og ggre rede for dens opbygning (1)

1g. anvende musikinstrumenter fra forskellige instrumentgrupper i enkle
sammenspilsarrangementer (2)

1k. deltage i en raekke lettere faellesdanse.(1)

3b. udtrykke oplevelse af musik nuanceret og bevidst i ord, billeder og bevaegelse (2)

Tredje forlgb - 1 plus 1
l1a. deltage lyttende og medskabende i faelles musikalsk udfoldelse (2)

1b. synge et repertoire af nye og aldre danske sange og salmer samt sange pa andre sprog, fgrst
og fremmest engelsk, norsk og svensk (1)

1f. anvende et bredt udvalg af musikinstrumenter fra forskellige instrumentgrupper i
sammenspilsarrangementer (2)

1i. deltage i sammenspil i forskellige genrer og stilarter (2)

3a. lytte opmaerksomt og med forstaelse til musik i forskellige genrer og stilarter (2)

Indsaettes dette i skemaet, kommer det til at se sddan ud, hvor fx 5/7 betyder at der her optraeder fem ud
af de oprindelige syv:

Farste forlgb Andet forlgb Tredje forlgb V,-sum
MU MS MF MU MS MF MU MS MF
V, 5/7 0 4 3/6 0 0 1/3 0 0 9/20
V, 2 4 4 1/5 2 1/8 3/8 0 1/5 5/38
V3 0 2 2 0 4 3 2 6 6 0/25
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Der vurderes samlet set, at 9 ud af 20 trinmal af typen viden 1 kan nas i rimeligt omfang. Det er ca.
halvdelen af denne type mal pa den halve tid, hvilket er rimeligt.

Der vurderes samlet set at 5 ud af 38 trinmal af typen viden 2 kan nas i rimeligt omfang. Det er ca. en
fiedredel af denne type mal pa den halve tid, hvilket er problematisk.

Der vurderes samlet set at ingen ud af 25 trinmal af typen viden 3 kan nas i rimeligt omfang. Det er helt
uacceptabelt.

Der er for hvert hovedomrade en fordeling og en udvikling mellem vidensformerne. Fglgende grafik (fig.25)
viser fordeling og udvikling mellem vidensformerne for en-timesfaget.

Musikudgvelse Musikalsk skaben Musikforstaelse
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3 - _7'-7-7_7"— - — 3 ~ -, 7 T —
— 3 N 2 Pr—py
2 o \‘—-7 apes 2 - ——— - 1 " — -—
1 -/ 1 - _— g < - -
P - P -_ - T -/
0 = - 05— = - Vi
V1 V2 7 V1 i V3
V3 V2 V3
|1 forlgbh m2.forlgh 3. forlgb m 1 forlgb m2.forlgb 3. forlgb m1.forlob ®2.forlgh 3. forlgb

Fig 25: Vidensformer - en-timesfag

Den tidligere beskrivelse af faget som en-timesfag, med et indhold som bestar af sanglege, sange og
sammenspil - dvs. kun som musikudgvelse, er ogsa tydeligt her. Det bliver nu yderligere klart gennem
denne analyse, at der endog er tale om en klar overvaegt til situationsbunden viden, og kun en meget
moderat kompetenceudvikling begraenset til tredje forlgb (sammenspil). Nar det handler om den

fuldstaendig manglende viden 3 peger det pa musik som et kreativt fag uden kreativitet og et dannelsesfag
uden dannelsesindhold.

Det er tydeligt at faget i denne ramme ikke kan forventes at fungere. Man kunne udtrykke det sadan, at
faget med dette omfang ikke besidder den ngdvendige kritiske masse.
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Hvordan ser profilen nu ud for musik som to-timersfag. Fglgende grafik (fig. 26) viser fordeling og udvikling

mellem vidensformerne for to-timersfaget:

Musikudgvelse Musikalsk skaben Musikforstaelse

m1.forlgh m2.forlgh 3. forlgb m 1. forlgb m2.forlgb 3. forlgb m1.forlgb m2.forlgb 3. forlgb

Fig 26: Vidensformer - to-timersfag

Billedet som to-timersfag er i vaesentlig grad det samme som det samlede billede for fagets trin- og slutmal.
Der kan dog ses en mindre afvigelse (fig.27) i andet forlgb - musikalsk skaben. Dette kunne tyde pa at
trinmalene for andet forlgb her kunne traenge til en justering i progressionen mellem fgrste- og tredje
forlgb. | fgrste forlgb er der vaegt pa viden 2 og i tredje forlgb er der vaegt pa viden 3. Andet forlgb skulle
bygge bro herimellem. Man kunne derfor forvente en mere lige balance mellem viden 2 og viden 3, men
den tidligere analyse (venstre figur) viser, at der allerede i andet forlgb hovedsagelig stilles krav af typen
viden 3. Dette krav ser ikke ud til at kunne honoreres i andet forlgb (hgjre figur) med den nuveerende

formulering, som man nok burde revurdere.

Musikalsk skaben Musikalsk skaben

m1l. forlosb m2.forlgh 3. forlgh m1l.forlgh m2.forlgb 3. forleb

Fig 27: Musikalsk skaben - progression

Resultaterne af undersggelsen af musik som totimersfag vedrgrer hvad der kan opnas med to ugentlige
musiktimer i hele aret. Dette er ikke det samme som at periodelaese faget i en del af aret med to
musiktimer, og resultaterne kan ikke tages til indtaegt for en sadan udlagning. Spgrgsmalet om kontinuitet
vs. et fragmenteret forlgb er ikke undersggt specifikt her, og der ma peges pa, at der kunne vzere en
vaesentlig ulempe ved periodelasning i form af afleering, ikke mindst i de mindre klasser.
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5. Musik som valgfag

Som beskrevet i indledningen (side 3) fgrte andringen fra musik som hovedsagelig én-times-fag fra fgrste
til niende klassetrin til musik som hovedsagelig to-times-fag fra fgrste til sjette klassetrin til "det sorte hul"
(syvende til 9.-10. klassetrin). Dette hul blev stgrre med reduktionen af den obligatoriske
musikundervisning i 1975 til kun at daekke fgrste til femte klassetrin. Det har nok veeret tydeligt, at der
herigennem var opstaet en uholdbar situation, og i 1988 indfgres musik som valgfag fra ottende til tiende
klassetrin, som suppleres med muligheden for musik som P-fag i sjette og syvende. | 1994 styrkes den
obligatoriske musikundervisning ved at genindfgre faget pa sjette klassetrin. Hermed bortfalder imidlertid
ogsa P-fagsordningen, og efterlader et (i den mindste formelt) hul pa syvende klassetrin.

6.k. | 7.k. | 8K. | 9.k. | 10.KI.
1958 1 1 1 2 -
1970 2 - ] ] ]
1975 ; i ] ] ]
1988 p-fag
1994 1 - valgfag
2003 (1) -

For at fa viden om udbredelsen af musik som valgfag er der nu lavet en ekstra spgrgeskema-undersggelse
(del 5). Der er udsendt et spgrgeskema til landets folkeskoler (del 5a) samt et antal musiklaerere (del 5b),
der er sendt til den samme liste af musikleerere, som er benyttet i de tidligere dele af undersggelsen.

Der er udsendt et spgrgeskema (del 5a) til 1544 skoler, 787 af disse henvendelser er blevet abnet, 480
besvaret, og heraf svarer 225 skoler, at de har musik som valgfag. Dette betyder, at det er vanskeligt at sige
helt praecis, hvor mange skoler har valgfag i musik, men det kan med sikkerhed siges, at det mindst er 15 %
og hgjst 29 %. Sammenholdes besvarelserne med de tidligere undersggelser, er billedet ret tydeligt: ca.
halvdelen af de skoler, der kan betegnes som 'A-holdet' (hvilket udger lidt under halvdelen af skolerne) har
musik som valgfag — altsa et par og tyve procent, hvilket svarer til middeltallet (ca. 22 %).

Det er dernaest interessant at kigge naermere pa, hvordan valgfagsundervisningen er fordelt pa klassetrin.
Der er spurgt til hvorvidt, man tilbyder valgfag pa syvende, ottende, niende og tiende klassetrin. Det viser
sig, ikke overraskende, at mange skoler ikke tilbyder valgfag pa tiende klassetrin, da dette klassetrin ofte
ikke er placeret pa den almindelige folkeskole, men derimod pa en tiendeklasseskole. Talmaterialet viser
dog, at hvor man har tiende klasse og udbyder valgfag, da tilbydes dette med er ret stort timetal (musik
som profil). Der spgrges bade til, hvorvidt man tilbyder valgfag i musik og valgfag med musik (flerfagligt
valgfag)og hvor vidt dette oprettes, samt med hvilke timetal.
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Valgfag i musik udger 76 % af den gennemfgrte valgfagsundervisning, mens valgfag med musik udggr de
resterende 24 % — som fx i kombinationen musik og drama.

Fordelingen af valgfag i musik pa syvende, ottende og niende klassetrin viser, at der oprettes og
gennemfgres valgfag i naesten lige hgj grad i 7., 8. og 9. klasse (se figur 28). Valgfag i syvende klasse
oprettes naesten pa linje med "det formelle valgfag" i ottende og niende klasse — hvilket maske kan
overraske. Dette peger pa, at nar man opretter valgfag, sa sikrer man typisk et gennemgaende forlgb,
hvilket der vel ikke er tvivl om fornuften i. De gennemsnitlige timetal for valgfag i musik pa disse tre
klassetrin er naesten enslydende med et gennemsnitstimetal lige under det, der svarer til ca. to lektioner
om ugen (se figur 29). | de tilfaelde, hvor skolerne har tiendeklasse og opretter valgfag i musik, ligger
timetallet imidlertid veaesentligt hgjere.

40% &0
30% 55
20% -~ 50
10% - 45 -
0% - a0 -
7 8 9. 7 2 9
Figur 28: procentfordeling Figur 24: timefordeling

Besvarelserne fra musiklaererne (del 5b) viser den samme fordeling, dog er der stgrre andel af valgfag pa de
skoler, hvor disse laerere underviser.

Valgfag med musik fordeler sig lidt anderledes i forhold til klassetrin, idet andelen heraf pa syvende
klassetrin er noget mindre. Valgfaget i denne form ser ud til i hgjere grad at indga som del af det "formelle"
valgfag (se figur Z) med en tydelig veegt pa ottende klasse.

40% 50
48
30% a6
20% - a
42
10% - 40
38
os |
0% 36
/ 8 9. 7 8 9
Figur 30: procentfordeling Figur 31: timefordeling

Baseret pa tallene fra skolerne (del 5a) bliver der, for valgfag i musik, gennemf@rt 25% faerre timer end
udbudt (undervisning der ikke oprettes), mens der for valgfag med musik er en meget lille forskel ( ca. 7%).
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Dette kunne pege pa en ressourcemaessig taenkning, hvor en beslutning om, hvor mange deltagere der skal
vaere pa et hold, for at det bliver oprettet, har indflydelse pa oprettelsen af "rene musikhold", som generelt
kunne veere mindre end "blandende hold" (fx musical med musik drama, dans, scenografi, teknik mv.).

Musikleerernes besvarelser (del 5b) viser imidlertid et andet resultat. For valgfag i musik (se figur 32)
gennemfgres der (baseret pa disse musikleereres egen erfaring) kun et timeomfang, der er ca. 5% mindre
end udbudt. For valgfag med musik fremkommer den specielle situation, at der gennemfgres ca. 5% mere
end planlagt — dvs. der oprettes undervisning ad hoc (eksempelvis musicals). Dette kunne forklares med
kvalificerede og inspirerende musiklzerere.

- T

g

A pEnnemtart / pennemfert

/ .
/ plarlagt — A planlagt
— : —/

Figur 32: Valgfag i musik Figur 33: Valgfag med musik

Det er desuden interessant at se p3a, hvad der er indholdet af valgfagsundervisningen. Besvarelserne fra
skolerne (del 5a) og musikleererne (del 5b) svarer her overens, og dette viser(figur 34), at indholdet primaert
bestar af sammenspil, sang, musical og arrangement.
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Figur 34: indholdsformer

Besvarelser under andet omfatter eksempelvis musikvideo, indspilning af CD, improvisation og
instrumentundervisning.
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| sp@rgeskemaerne til henholdsvis skolerne /skoleledelsen (Skema A) og til musikleererne (Skema B) gives
der mulighed for at angive begrundelser for at oprette / ikke at oprette musik som valgfag. En
kategorisering af disse tekstsvar fordeler sig som fglger:

Kategorisering af tekstsvar: Del 5a Del 5b

Begrundelser for at oprette valgfaget i og med musik

1. veerdigrundlag 47% 66%
2. elevgnsker 31% 17%
3. musik indgar tvaerfagligt (musik og drama) 22% 17%

Begrundelser for ikke at oprette valgfag i og med musik

. for fa tilmeldte elever 47% 28%
Il. manglende ressourcer 30% 40%
lll. manglende lerere 23% 32%

Begrundelser for at oprette valgfaget i og med musik:

1. Det fremstar meget tydeligt, at den vigtigste begrundelse for savel ledelse som musiklaerere for at
valgfag oprettes, er veerdigrundlaget. Dette har stor vaegt i besvarelserne fra skoleledere (skema A) og
endnu st@rre vaegt i besvarelserne fra musiklaererne (skema B). Ikke mindst samstemmigheden mellem
ledelse og lzerere kunne ses som en vigtig faktor.

Her skal anfgres et par citater fra tekstsvarene, som illustrer denne begrundelse:
- Vi gnsker et musikliv pG skolen

- Musik oprettes som en del af skolens tradition

- Musik indgdr i veerdigrundlaget for vores skole

- Skolen lzegger stor vaegt pa musikundervisning og har mange frivillige aktiviteter

- Det er vigtigt for eleverne

- Skolen har gnske om at prioritere musik som en del af skolens liv

2. Elevgnsker fremhaeves som en vigtig grund for oprettelse af valgfaget. | besvarelserne fra skoleledere
fremstar dette endda med stgrre vaegt end fra musiklaererne.

Her skal anfgres et par citater fra tekstsvarene, som illustrer denne begrundelse:

- Vi har et rigt musikliv pd skolen og har bade laerere og elever der braender for faget. Valgfaget musik er det mest
eftertragtede fag pd vores skole.

- Elevernes store interesse for faget

- Der har veeret stor sggning pa valgfaget musik.

- Valgfaget musik er populaert pa skolen. Vi har haft musik som valgfag i mange ar.
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3. At musik indgar tveerfagligt (musik og drama) fremhaeves som begrundelse for at oprette faget (valgfag
med musik).

Her skal anfgres et par citater fra tekstsvarene, som illustrer denne begrundelse:

- Vores erfaring er, at eleverne veaelger musik som valgfag, ndr det drejer sig om at seette en musical op.
- Musik oprettes som en del af skolens dramaforestilling, og de forskellige genrer varierer fra ar til Gr

- hvis vi har et dygtigt musikhold kombinerer vi det med dramaholdet og laver musical

- Vi har et valgfag der hedder musik/drama for 7.kl - 9.kl.

Begrundelser for ikke at oprette valgfag i og med musik

I: Den vigtigste begrundelse for ikke at oprette valgfaget er for fa tilmeldte elever - skolelederene vaegter
denne begrundelse hgjest (47%), mens den vaegtes vaesentlig lavere af musikleererne (27%). Denne
begrundelse star i direkte modsatning til elevgnsker som begrundelse for at oprette valgfaget.

Her skal anfgres et par citater fra tekstsvarene, som illustrer denne begrundelse:

- Valgholdene er sma og derfor dyre.

- manglende interesse fra elevernes side - de sparsomme resurser til valgfag bruges til andre fagomrdder
- Ikke interesse blandt eleverne/vanskeligt at skaffe lerere

- Antallet af elever, der melder sig far betydning for om det oprettes eller ej

II: Manglende ressourcer vurderes hgjt af skolelederne (30%) , og som den vigtigste begrundelse af
musiklaererne (40%).

Her skal anfgres et par citater fra tekstsvarene, som illustrer denne begrundelse:

- Viville meget gerne prioritere musik hgjere end vi gar. Vi har dygtige musiklaerere. Udbuddet afhaenger meget af div.
bindinger i forbindelse med lzerernes tjenestetid (har de plads i skemaet) og ministeriets punktlige krav i forbindelse
med minimumstimetal. Sidst men ikke mindst - hvad giver gkonomien os lov til

- Der er ikke gkonomi til at tilbyde valgfag.

- De sparsome ressourser er prioriteret til andre fag...

- Oprettes ikke pt som fglge af skonomisk prioritering

- Musik oprettes pt ikke som valgfag udfra et hensyn til skolens samlede ressourcer

- Musik ikke oprettet af gkonomiske grunde

- ikke lovpligtigt

[Il: Manglende lzerere (A: 23 %; B: 32 %). Sammenholdt med de andre besvarelser er denne begrundelse
nok at se som en faktor, der har en meget vaesentlig betydning. Hvis man ikke har kvalificerede og
inspirerende laerere vil bade elevinteresse (I) og vigtigheden af at afsaette ressourcer (ll) til faget vaere en
direkte fglge.

Her skal anfgres et par citater fra tekstsvarene, som illustrer denne begrundelse:

- Vi har ikke tilstraekkeligt med musiklaerere - og andre omrdder prioriteres hgjere.

- Vi har ingen leerer til det

- Vi kan ikke opdrive liniefagsuddannede musiklaerere

- Vi har kun 2 musiklaerere pd skolen, der deler alle musiktimer. De afvikler forarskoncert med samtlige klasser fra 0. -
6. klasse samt medvirker til at seette en musical op til skolefesten. 6. klasse opfarer musicalen. Derfor tilbyder vi ikke
musik som valgfag.
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6. Sammenfatning af undersggelsens resultater
Fagets timetal i den obligatoriske musikundervisning.

Der er en meget bred spredning i datamaterialet mellem skolernes samlede timetal i musik, som spaender
fra 5 til 12 ugentlige lektioner samlet i hele forlgbet af den obligatoriske musikundervisning fra 1. til 6.
klasse.

En vurdering af fordelingen af samlede (akkumulerede) timetal i det obligatoriske forlgb er at:

15 % af skolerne har et samlet timetal pa 11-12 ugentlige lektioner
42 % af skolerne har et samlet timetal pa 9-10 ugentlige lektioner
33 % af skolerne har et samlet timetal pa 7-8 ugentlige lektioner
10 % af skolerne har et samlet timetal pa 5-6 ugentlige lektioner

| denne fordeling ligger mere end 40 % af skolerne under det samlede, anbefalede minimumstimetal.

Selv i det segment fra undersggelsen af skoler, som har en rimelig prioritering af faget, ligger gennemsnittet
for det samlede timetal under det anbefalede minimumstimetal.

Der observeres en tiltagende negativ tendens til at reducere faget til et overvejende en-timesfag med en
typisk reduktion pa 20 % under det anbefalede minimumstimetal. En analyse viser imidlertid, at det med en
sadan ramme vil veere problematisk - for ikke at sige umuligt - at gennemfgre en undervisning, der i rimelig
grad kan lede frem til, at eleverne tilegner sig kundskaber og feerdigheder, der opfylder de enkelte trinmal.

Ud fra timetalsmgnstre i materialet kan det ses, at nedskaringer i timetal i fgrste reekke rammer
undervisningen i de sma klasser samt undervisningen pa 6. klassetrin.

Laerernes undervisningstimer

| undersggelsens besvarelser peges pa, at det kan vaere problematisk, at nogle laerere bliver presset til at
tage (for) mange timer pga. mangel pa musiklaerere pa skolen. Dette kan fgre til udbreendthed, som igen
betyder, at der er endnu feerre leerere til at daekke faget pa en skole. Udbraendthed kobles desuden ofte til
manglende muligheder for kurser og efteruddannelse. Der bliver gentagne gange fra leerere og ledelse i
besvarelserne givet udtryk for, at det ikke har vaeret muligt at skaffe kvalificerede leerere, da der er et
underskud af uddannede musiklaerere.

Varetages undervisningen af laerere med linjefag eller tilsvarende kvalifikationer

Dakningen med kvalificerede laerere (linjefag eller tilsvarende kvalifikation) er meget forskellig pa de
enkelte klassetrin.

Der er pafaldende manglende daekning pa fgrste og delvist andet klassetrin. En fjerdedel af skolerne
benytter sig af ikke kvalificerede musiklzaerere i fgrste klasse og ca. en femtedel af skolerne i anden klasse.

Der peges pa, at fa-laererprincippet og den afdelingsopdelte skole er en medvirkende faktor hertil.

Fordelingen af skolernes brug af kvalificerede hhv. ikke kvalificerede musiklaerere vurderes pa grundlag af
datamaterialet samlet set saledes:
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48 % af skolerne har fra 100 % til og med 90 %s daekning
28 % af skolerne fra 90 % til og med 40%s daekning
24 % af skolerne fra 40 % til og med 0 %s daekning

Billedet der herigennem tegner sig er, at ca. halvdelen (48 %) af skolerne helt, eller i vaesentlig grad,
benytter kvalificerede musiklaerere, eller hvad de opfatter som kvalificerede musikleerere. Sammenholdes
dette med musiklaerernes kvalifikationer, sddan som den tegnes af den undersggte musiklaerergruppe, sa
har musikundervisningen pa den ene side et fundament i den danske folkeskole, som bade har et omfang
og en kvalitet, som nok ofte ikke anerkendes.

Pa den anden side er restgruppen imidlertid sa stor (52 %), at det ikke reelt giver mening at tale om en
restgruppe, men langt mere om en opdeling i et A-hold og et B-hold. Billedet af en markant opdeling i et A-
hold og et B-hold tegner sig saledes bade for spgrgsmalet om fagets timetal og for, hvorvidt undervisningen
varetages af leerere med linjefag eller tilsvarende kvalifikationer.

Lzerernes kvalifikationer

Det er et vaesentligt resultat af undersggelsen, at faget i betydelig udstraekning tegnes af velkvalificerede og
professionelle musiklaerere. Dette bryder med et negativt billede, som ofte er blevet preeget af folkeskolens
musiklzerere.

Det ma samtidig papeges at bade laerere og ledelse i flere sammenhaenge giver udtryk for at det er
vanskeligt eller umuligt at skaffe kvalificeret leerere, da der er et underskud af uddannede musiklzerere til
folkeskolen.

Der papeges, at det er et problem, at der er utilstraekkelige muligheder for efter- og videruddannelse.

Ligeledes rejses spgrgsmalet om, hvorvidt linjefagsuddannelsen i musik i sin nuvaerende form reelt er en
tilstraekkelig kvalifikation.

Timerammernes betydning i forhold til trin- og slutmal.

Vurderingen i forhold til fagets tre hovedomrader (musikudgvelse, musikalsk skaben og musikforstaelse)
viser generelt, at det — med 1 ugentlig lektion i faget - vil vaere problematisk - for ikke at sige umuligt - at
gennemfgre en undervisning, der i rimelig grad kan lede frem til, at eleverne tilegner sig de kundskaber og
feerdigheder, der forventes i de enkelte hovedomrader.

Det er centralt, at faget som en-times fag og som to-timers fag adskiller sig markant, i forhold til hvilke
kompetencer og hvilket dannelsesperspektiv faget bidrager med.

Det store billede giver en karakteristik af en-timesfaget, som kan karakteriseres som et aktivitetsfag med
sang- og musikaktiviteter. Det bliver yderligere klart gennem analysen, at der er tale om en klar overvaegt til
situationsbunden viden, og kun en meget moderat kompetenceudvikling, begraenset til tredje forlgb i form
af sammenspils-kompetence.

Nar det geelder den fuldstaendige mangel pa viden, som kan karakteriseres som selvstaendig teenkning,
fortolkning og kreativitet (viden 3), hvilket er afggrende for hovedomraderne musikforstdelse og musikalsk
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skaben , peger det pa ‘en-timesfaget musik’ som et kreativt fag uden kreativitet og et dannelsesfag uden
dannelsesindhold.

Det er tydeligt, at faget i denne ramme ikke kan forventes at fungere. Man kunne udtrykke det sadan, at
faget med dette omfang ikke besidder den ngdvendige kritiske masse.

Modbilledet hertil er musik som to-timersfag i de tre forlgb med kvalificerede musiklzerere. Her er det
generelle billede, som bygger pa et bredt besvarelsesgrundlag, at man i vid udstraekning vil kunne opfylde
trin- og slutmal i rimeligt omfang.

En detaljeret analyse af de enkelte delmal i de tre hovedomrader viser, at en forggelse af timetal (in-put) i
de tre forlgb (1. - 2. klasse; 3.-4. klasse; 5.-6. klasse) medfgrer en vaesentlig stgrre forggelse af antallet af
trinmal, der i rimelig grad kan forventes at blive opfyldt (out-put). Ved en lineaer vaekst i timetal (fra en-
timesfag til to- timersfag) er der tale om en eksponentiel vaekst i antallet af trinmal.

Det har vaeret overraskende, at resultatet er sa markant, og det leegger op til at overveje, hvad det er netop
ved faget musik, der bevirker, at der her optreeder noget, der eventuelt kunne beskrives som en slags kritisk
teerskel.

Resultaterne af undersggelsen af musik som totimersfag vedrgrer hvad der kan opnas med to ugentlige
musiktimer i hele aret. Dette er ikke det samme som at periodeleese faget i en del af aret med to
musiktimer, og resultaterne kan ikke tages til indtaegt for en sadan udlagning. Spgrgsmalet om kontinuitet
vs. et fragmenteret forlgb er ikke undersggt specifikt her, og der ma peges pa, at der kunne vaere en
vaesentlig ulempe ved periodelaesning i form af afleering, ikke mindst i de mindre klasser.

Indskolingen

Det er igennem undersggelsen blevet tydeligt, at musik i indskolingen indtager en szerlig udsat position i
kombinationen af lave timetal hhv. reduktion af timetal og en tendens til, at timerne i hgjere grad bliver
daekket af lzerere uden linjefag i musik eller tilsvarende kvalifikationer. Set i forhold til trin- og slutmal og
fagets progression i det obligatoriske forlgb er dette at betragte som en kritisk situation. Derudover ma det
undre, at man sa tydeligvis ikke udnytter det potentiale, faget har netop i indskolingen.

Valgfag (tilfajelse 2009)

For at fa viden om udbredelsen af musik som valgfag, er Timetalsundersggelsen suppleret med en
yderligere spgrgeskemaundersggelse i februar 2009.

Undersggelsen viser, at kun ca. 20 pct. af skolerne tilbyder valgfag. Det betyder ogs3, at fire ud af fem
skoler ikke tilbyder musik som valgfag. Det er en generel opfattelse, at situationen nogle ar tilbage var
markant anderledes - man ville nok kunne sige, at billedet var, at det overvejende flertal af skoler tilbgd
musik som valgfag. En sddan a&ndring i det danske skolebillede er tilsyneladende gadet upaagtet hen. Dette
ma betegnes som alarmerende, nar man sammenholder det med den massive svaekkelse af
indskolingsomradet, som ogsa fremgar af denne undersggelse.
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Fordelingen af valgfag i musik pa syvende, ottende og niende klassetrin viser, at der oprettes og
gennemfgres valgfag i naesten lige hgj grad i 7., 8. og 9. klasse. Nar man opretter valgfag, sa sikrer man altsa
typisk et gennemgaende forlgh. Musik i tiende klasse er overvejende forbundet med 10. klassesskolernes
profilfag.

Med hensyn til indholdet af valgfagsundervisningen er det tydelig centreret omkring omraderne
sammenspil, sang, musical og arrangement.

Den vigtigste begrundelse for savel ledelse som musiklzerere for at valgfag i musik oprettes, er
vaerdigrundlaget. Elevgnsker fremhaeves desuden som en vigtig grund for oprettelse af valgfaget.

Manglende ressourcer vurderes af skolelederne som en vigtig begrundelse for ikke at oprette valgfaget, og
som den vigtigste begrundelse af musikleererne. En begrundelse for ikke at oprette valgfaget er for fa
tilmeldte elever. Denne begrundelse star tilsyneladende i modsatning til elevgnsker som begrundelse for
at oprette valgfaget - men ma kobles til spgrgsmalet om hvorvidt en skole har de ngdvendige kvalificerede
lzerere. Skolelederne angiver mangel pa laerere som en vigtig arsag for ikke at oprette valgfaget. Denne
begrundelse er nok at se som en faktor, der har en afggrende betydning. Hvis man ikke har kvalificerede og
inspirerende musiklzerere, vil bade spgrgsmalet om elevinteresse og om vigtigheden af at afsaette
ressourcer til faget vaere en fglge.

Dette tegner et billede af et staerkt vigende valgfagstilbud, som opretholdes pa kun ca. en femtedel af
skolerne, og da med den vaesentligste begrundelse i skolens veerdigrundlag. Begrundelserne for ikke at
oprette valgfaget peger primaert pd mangel pé uddannede laererkraefter samt timemaessige ressourcer.

At faget pa flere omrader i en sa markant grad er blevet beskaret over den sidste arraekke er alarmerende.
Det billede, der tegnes sa tydeligt i valgfagsundersggelsen tydeligggr de veesentlige faktorer.

Det bgr fremhaves, at mangel pa kvalificerede musikleerere i folkeskolen er en vaesentlig og alvorlig faktor,
som har vist sig at veere af stor betydning pa alle omrader i denne undersggelse. Dette henviser til en
alvorlig problematik pa lzereruddannelses-omradet, som omfatter en massiv reduktion af folkeskole-
musiklaereruddannelsen.

| denne forbindelse henvises til rapporten Musikfaget i Undervisning og Uddannelse, Status og
Perspektiver, www.dnmpf.dk
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BILAG: Spgrgeskema l-4
Timetalsundersggelse - spgrgeskema 1
Keere musikleerer i folkeskolen,

Der er lavet en opggrelse af Uni-C for Undervisningsministeriet, som er publiceret under titlen:

"Kommunerne lever op til folkeskolelovens minimumstimetal - starstedelen af eleverne far
minimumstimetallene".

Billedet af, at skolerne stort set lever op til timetallene, virker overraskende set i forhold til faget musik, da det
ofte er blevet fremfart at timetallene for faget er blevet reduceret, fx med henvisning til fokus/indsatsomrader
som laeseundervisning. Bekendtggrelsen bygger imidlertid pa en logik om, at man ikke ma ga pé strandhugst
i andre fagblokke for at skaffe timer.

Kan ses pa: http://www.uvm.dk/statistik/undervisningstimetal.ntm?menuid=55

Opgerelsen fra Uni-C bygger pa skolernes indberetninger af planlagte timetal i fagblokke. Det er sdledes
vanskeligt at forfglge hvor megen undervisning reelt forekommer for et specifikt fags vedkommende.

Der har ogséa veeret forlydende om, at mange musiktimer ikke bliver varetaget af liniefagsuddannelse leerere
eller laerere med tilsvarende kvalifikationer. Hvis disse forlydener har noget pa sig, kan det med rimelighed
antages at have betydning for kvaliteten af musikundervisning - muligvis er der i visse tilfeelde kun i
begraenset omfang tale om regulaer undervisning i faget musik.

Forskningsenheden for Musikpaedagogik pa DPU har derfor i samarbejde med Folkeskolens
Musikleererforening sgsat en stikpraveundersggelsen. Vi gnsker ved hjeelp af dette spgrgeskema at danne
os et billede af de reelle undervisnings-timetal mm i faget musik.

P& forhand tak for din medvirken.

1. Egne timer.

Ugentlige undervisningstimer i musik p& klassetrin
. klasse
. klasse

. klasse

1
2
3
4. klasse
5. klasse
6

. klasse

valgfag
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Antal timer / klasser du har i musik

Hvor mange ugentlige timer har du i musik / uge

Hvor mange klasser har du i musik

Indgar dine klasser i musik i tveerfaglige projekter

Hvis ja, i hvilket omfang

Svarer det musikfaglige indhold til det timetal faget indgar med

Er musik periodelaest / samlet over en kortere periode

Hvis ja, har der veeret problemer med at undervise tilfredsstillende under disse rammer
Evt. kommentar:
Hvis ja, hvordan er dette organiseret
2. Egne forudseetninger
Liniefagsuddannet i musik
Eller anden tilsvarende kvalifikation
Efteruddannelse
Videruddannelse

Egne behov for grund- eller efter/videruddannelse

Evt. kommentar

3. Din skole generelt

Pa hvilke klassertrin og pa hvilke af skolens eventuelle spor varetages undervisningen af en leerer med
liniefag eller tilsvarende (svar ja) hhv. af en 'ikke musikleerer' (svar nej).

1. klasse - A-sporet

1. klasse - B-sporet
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1. klasse - C-sporet

=

. klasse - D-sporet

. klasse - A-sporet
. klasse - B-sporet
. klasse - C-sporet
. klasse - D-sporet
. klasse - A-sporet
. klasse - B-sporet
. klasse - C-sporet
. klasse - D-sporet
. klasse - A-sporet
. klasse - B-sporet
. klasse - C-sporet
. klasse - D-sporet
. klasse - A-sporet
. klasse - B-sporet
. klasse - C-sporet
. klasse - D-sporet
. klasse - A-sporet
. klasse - B-sporet

. klasse - C-sporet

o oo o o o o0 o0 o0 B~ B B D WO W W WDNDNDNDDNDDN

. klasse - D-sporet

valgfag - A-sporet

valgfag - B-sporet

valgfag - C-sporet

valgfag - D-sporet

Evt. yderligere kommentarer

Skole

Kommune

Angiv evt. mulige arsager, hvis der er ikke musikuddannede laerere, som underviser i musik

Hvordan indgar musik generelt pa skolen i tvaerfaglige projekter
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Er der problemer med hvorvidt musik indgar musikfagligt
Er der kor p& skolen

Er der feelles morgensang pa skolen

- hvis ja, pa hvilke klassetrin

- og hvor tit

Har skolen et skoleorkester el.l.

hvis ja, angiv i hvilken form

Indgar kor eller anden elevoptreeden i morgensang

Hvordan prioriteres musik generelt p& skolen

Evt. kommentar

Er der en kompagnon-leererordning pa din skole hvor en leerer fra musikskolen er integreret i en del af
folkeskolens musikundervisning

4. Andre timetals- / ressourcespgrgsmal:

Kender du tilfeelde af eller har du selv oplevet, at ikke musikuddannede leerere skulle tage musiktimer
selvom der var musikuddannede (el.tilsvarende) laerere pa skolen som muligvis havde kunnet tage dem
- fx pa grund af den afdelingsopdelte skole eller prioritering af team.

Har du kendskab til at musikfaget hhv. den praktisk mussiske faggruppe er blevet beskaret
timetalsmaessigt for at tilfare ressourcer til andre fag / blokke fx laeseindsats eller naturfagsomradet.

Har du eventuelt andre kommentarer du gnsker at tilfgje
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Timetalsundersggelse - spgrgeskema 2
Kaere musiklaerer i folkeskolen,

Vi henvender os til dig igen, for at fa uddybet besvarelserne pa et spargsmal i det farste spgrgeskema. Det
handler om hvor mange timer i musik, der er tildelt pa de forskellige klassetrin pa din skole, henholdsvis hvor
mange timer du underviser pa hvilke klassetrin.

Vi haber, du vil medbvirke til at besvare dette supplerende spgrgeskema. Det er ikke en forudsaetning for at
besvare dette spgrgeskema, at man har besvaret det fgrste spgrgeskema.

P& forhand tak for din medvirken.
Tryk pd pilen/naeste averst eller nederst pa denne side for at ga til naeste side.

Forskningsenheden for Musikpaedagogik

Danmarks Paedagogiske Universitet / Folkeskolens Musikleererforening
Timetal og undervisningstimer i 2006/2007 og 2007/2008

Hvormange ugentlige undervisningstimer i musik var der pa din skole pa falgende klassetrin i skolearet
2006/2007

1. klasse
2. klasse
3. klasse
4. klasse
5. klasse
6. klasse
valgfag

Hvor mange ugentlige undervisningstimer havde du i musik pa fglgende klassetrin i skolearet 2006/2007

. klasse - antal timer
. klasse - antal klasser
. klasse - antal timer
. klasse - antal klasser
. klasse - antal timer
. klasse - antal klasser

. klasse - antal timer

A DA W W DN DN PP P

. klasse - antal klasser
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5. klasse - antal timer
5. klasse - antal klasser
6. klasse - antal timer
6. klasse - antal klasser
valgfag - antal timer

valgfag - antal klasser

Hvormange ugentlige undervisningstimer i musik er der pa din skole pa falgende klassetrin i skolearet
2007/2008

1. klasse
2. klasse
3. klasse
4. klasse
5. klasse
6. klasse

valgfag
Hvor mange ugentlige undervisningstimer har du i musik pa falgende klassetrin i skolearet 2007/2008

. klasse - antal timer
. klasse - antal klasser
. klasse - antal timer
. klasse - antal klasser
. klasse - antal timer
. klasse - antal klasser
. klasse - antal timer
. klasse - antal klasser
. klasse - antal timer
. klasse - antal klasser

. klasse - antal timer
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. klasse - antal klasser
valgfag - antal timer
valgfag - antal klasser

Evt kommentar

Tak for din deltagelse.
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Timetalsundersggelse - Spgrgeskema 3

Hvor mange laerere der undervise i musik har liniefag eller tilsvarende
Hvor mange spor er der pa skolen
Hvilket postnummer ligger skolen i

I hvilket omfang varetages musikundervisningen pa skolen af leerere med liniefag i musik eller med
tilsvarende kompetencer

A. Antal klasser der undervises af en laerer med linjefag eller tilsvarende

1. klasse
2. klasse
3. klasse
4. klasse
5. klasse
6. klasse
evt. valgfag

Evt. kommentarer kan anfgres her:

B. Antal klasser der undervises af musikleerer uden linjefag eller tilsvarende
. klasse
. klasse

. klasse

1
2
3
4. klasse
5. klasse
6

. klasse

evt. valgfag
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Timetalsundersggelse - Spgrgeskema 4
Keere Musikleerer i Folkeskolen
Undersgagelse af musikfagets vilkar efter den nye timetalsbekendtgarelse fra 2003

Falgende spgrgeskema er fjerde del af en undersggelse, der gennemfgres i et samarbejde mellem
Forskningsenheden for Musikpaedagogik pa DPU og Folkeskolens Musikleererforening.

En introduktion til undersggelsen kan ogsa leeses i Dansk Sang nr. 4, februar 2008.

Denne del af undersggelsen vedrgrer antallet af timer man har til radighed pa et bestemt klassetrin og
timerammernes betydning for muligheden for at gennemfgre en undervisning, der kan lede frem til, at
eleverne tilegner sig kundskaber og feerdigheder, der opfylder de enkelte trinmal.

Pa forhand tak for din medvirken.

Timetal og undervisningstimer

1. Hvor mange ugentlige undervisningstimer i musik er der pa din skole pa falgende klassetrin
(i skolearet 2007/2008)

1. klasse
2. klasse
3. klasse
4. klasse
5. klasse
6. klasse

valgfag

2. Hvor mange ugentlige undervisningstimer har du i musik pa falgende klassetrin
(i skoledret 2007/2008)

1. klasse - antal timer

1. klasse - antal klasser

2. klasse - antal timer

2. klasse - antal klasser

3. klasse - antal timer

3. klasse - antal klasser
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4. klasse - antal timer

4. klasse - antal klasser

5. klasse - antal timer
5. klasse - antal klasser
6. klasse - antal timer
6. klasse - antal klasser
valgfag - antal timer
valgfag - antal klasser

Evt kommentarer / uddybende bemeerkninger

3. I hvilket omfang vurderer du - med din skoles aktuelle timerammer - at det er muligt at gennemfgre en
undervisning, der kan lede frem til at eleverne tilegner sig kundskaber og feerdigheder, der opfylder
trinmalene for de tre hovedomrader:

NB: Hvis du ikke har timer pa et klassetrin, skal spgrgsmalet ikke besvares for dette klassetrin.

3. Vurdering i forhold til hovedomraderne

. klassetrin - timer

. klassetrin - musikudgvelse

. klassetrin - musikalsk skaben
. klassetrin - musikforstéelse

. klassetrin - timer

. klassetrin - musikudgvelse

. klassetrin - musikalsk skaben
. klassetrin - musikforstaelse

. klassetrin - timer

. klassetrin - musikudgvelse

. klassetrin - musikalsk skaben
. klassetrin - musikforstaelse

. klassetrin - timer

. klassetrin - musikudgvelse

. klassetrin - musikalsk skaben
. klassetrin - musikforstéaelse

. klassetrin - timer

. klassetrin - musikudgvelse

. klassetrin - musikalsk skaben
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. klassetrin - musikforstaelse
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6. klassetrin - timer

6. klassetrin - musikudgvelse

6. klassetrin - musikalsk skaben
6. klassetrin - musikforstaelse

Evt kommentarer / uddybende bemaerkninger

4. | hvilket omfang vurderer du - med din skoles aktuelle timerammer - at det er muligt at gennemfare en
undervisning, der kan lede frem til, at eleverne tilegner sig kundskaber og feerdigheder, der opfylder de
enkelte trinmal

4.1: For farste forlgb, 1.- 2. klasse / musikudgvelse

4.1 - Musikudgvelse

a. deltage opmaerksomt i legende musikalsk udfoldelse
b. fglge og holde en puls

c. synge med pa et repertoire af nye og aldre danske sange og salmer med veegt p& bgrnesange samt
arstids- og hgjtidssange

d. fremsige et udvalg af rim og remser

e. synge med god intonation i starre grupper

f. synge efter anvisninger p& tempo, toneleje og udtryk

g. anvende forskellige musikinstrumenter som ledsagelse til leg og sang
h. deltage i sammenspil med enkle rytmiske og melodiske figurer

i. deltage i en raekke sang- og beveegelseslege

Evt. kommentarer / uddybende bemaerkninger

4. | hvilket omfang vurderer du - med din skoles aktuelle timerammer - at det er muligt at gennemfare en
undervisning, der kan lede frem til, at eleverne tilegner sig kundskaber og feerdigheder, der opfylder de
enkelte trinmal

4.1: For farste forlgb, 1.- 2. klasse / musikalsk skaben

4.1 - Musikalsk Skaben
a. anvende krop, stemme og forhdndenveerende klangkilder i skabende musikalsk arbejde
b. producere lydillustrationer og klangkulisser over rim, remser, eventyr eller egne forteellinger
c. udfare enkle rytmiske improvisationer med ledsagelse af grundpuls

d. synge korte melodiske improvisationer med eller uden tekst

e. komponere sma rim, remser og sange
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f. deltage i forlab med musik, billeder, beveegelse og dramatisering i feellesskab med andre

Evt. kommentarer / uddybende bemaerkninger

4. | hvilket omfang vurderer du - med din skoles aktuelle timerammer - at det er muligt at gennemfare en
undervisning, der kan lede frem til, at eleverne tilegner sig kundskaber og feerdigheder, der opfylder de
enkelte trinmal

4.1: For farste forlgb, 1.- 2. klasse / musikforstaelse

4.1 - Musikforstaelse

a. lytte opmeerksomt til korte musikstykker, der associerer til noget konkret

b. udtrykke oplevelse af musik i ord, billeder og bevaegelse

c. udtrykke elementer i et musikstykke i leg og dramatisering

d. bedgmme, hvilken af to toner, der er hgjest, samt om en toneraekke gar op eller ned
e. kende forskel pa puls og rytme

f. hare forskel p& dur og mol

g. anvende notation til rytme og lyd

h. genkende klangen af stgrstedelen af musiklokalets instrumenter

i. forstd, at der er forskellige musikgenrer

j. forstd, at musik bruges i mange sammenhaenge

Evt. kommentarer / uddybende bemaerkninger

4. | hvilket omfang vurderer du - med din skoles aktuelle timerammer - at det er muligt at gennemfgre en
undervisning, der kan lede frem til, at eleverne tilegner sig kundskaber og feerdigheder, der opfylder de
enkelte trinmal

4.2: For andet forlgb, 3.- 4. klasse / musikudgvelse

4.2 - Musikudgvelse

a. deltage opmaerksomt og med bevidsthed om egen rolle i feelles musikalsk udfoldelse

b. synge et repertoire af nye og seldre danske sange og salmer

c. bruge en sangbog og gare rede for dens opbygning

d. synge med god intonation og klang samt tydelig tekstudtale i mindre grupper

e. fastholde en enkel over- eller understemme sammen med andre i flerstemmig sang

f. deltage i fremfagrelse af enkelt opbyggede talekorsatser

g. anvende musikinstrumenter fra forskellige instrumentgrupper i enkle sammenspilsarrangementer

h. anvende et relevant instrument i forbindelse med melodispil
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i. deltage i sammenspil med varierede modstemmer og rytmer
j- spille enkle melodier efter gehgr og med stgtte af notation
k. deltage i en raekke lettere faellesdanse.

Evt. kommentarer / uddybende bemaerkninger

4. | hvilket omfang vurderer du - med din skoles aktuelle timerammer - at det er muligt at gennemfare en
undervisning, der kan lede frem til, at eleverne tilegner sig kundskaber og feerdigheder, der opfylder de
enkelte trinmal

4.2: For andet forlgb, 3.- 4. klasse / musikalsk skaben.

4.2 - Musikalsk skaben

a. anvende krop, stemme, musikinstrumenter og andre klangkilder i skabende musikalsk arbejde
b. producere lydillustrationer og klangkulisser over fortaellinger, eventyr, digte eller historier
c. udfare enkle rytmiske eller melodiske improvisationer som del af et musikalsk forlgb

d. komponere sma melodier med udgangspunkt i sangstemmen, ved hjzelp af musikinstrumenter eller pa
computer

e. sammenseette enkle forlab med musik, billeder, beveegelse og dramatisering i feellesskab med andre
f. arrangere musikalske forlgb sammen med andre

Evt kommentarer / uddybende bemaerkninger

4. | hvilket omfang vurderer du - med din skoles aktuelle timerammer - at det er muligt at gennemfgre en
undervisning, der kan lede frem til, at eleverne tilegner sig kundskaber og feerdigheder, der opfylder de
enkelte trinmal

4.2: For andet forlgb, 3.- 4. klasse / musikforstaelse.

4.2 - Musikforstaelse

a. lytte opmaerksomt til musik med tydelige karakteristika
b. udtrykke oplevelse af musik nuanceret og bevidst i ord, billeder og bevaegelse

c. gare rede for formforlab og stemning i sma musikstykker pa baggrund af musikalske elementer som
dynamik, klangfarve og motiver

d. vurdere relationen mellem tekst og melodi i sange fra det almindelige repertoire
e. forstd begreber som frase og motiv, der har tilknytning til melodiopbygning
f. kende forskel pa melodi og akkompagnement

g. anvende de erhvervede musikteoretiske begreber i samtale om musik ved musikudgvelse og
musiklytning
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h. anvende notation som hjeelp til at forsta den rytmiske eller melodiske udvikling i en enkelt stemme
i. vise kendskab til lyddannelsen pa og genkende klangen af et udvalg af musikinstrumenter

j. vise kendskab til musikeksempler, som repraesenterer et genre- og stilmaessigt varieret repertoire fra
isaer den vesterlandske musikkultur, og nogle centrale skikkelser med tilknytning til den valgte musik

k. samtale om musikkens funktion i forskellige sammenheenge bl.a. ved fester og religigse handlinger og
i medier

Evt. kommentarer / uddybende bemeerkninger

4. | hvilket omfang vurderer du - med din skoles aktuelle timerammer - at det er muligt at gennemfgre en
undervisning, der kan lede frem til, at eleverne tilegner sig kundskaber og feerdigheder, der opfylder de
enkelte trinmal

4.3: For tredje forlgb, 5.- 6. klasse / musikudgvelse.

4.3 - Musikudgvelse

a. deltage lyttende og medskabende i faelles musikalsk udfoldelse

b. synge et repertoire af nye og aeldre danske sange og salmer samt sange pa andre sprog, farst og
fremmest engelsk, norsk og svensk

c. synge med god intonation og klang samt tydelig tekstudtale savel med som uden
d. deltage i flerstemmig sang med opmaerksomhed pé det musikalske udtryk
e. deltage i fremfgrelse af talekorsatser af sammensat karakter

f. anvende et bredt udvalg af musikinstrumenter fra forskellige instrumentgrupper i
sammenspilsarrangementer

g. anvende et relevant instrument i forbindelse med akkordspil
h. betjene musiklokalets tekniske anlaeg

i. deltage i sammenspil i forskellige genrer og stilarter

j. veere opmaerksom pa det musikalske udtryk i sammenspillet
k. bruge notation som stgtte for musikudgvelsen

. deltage i feellesdanse fra forskellige kulturer

Evt kommentarer / uddybende bemeerkninger

4. | hvilket omfang vurderer du - med din skoles aktuelle timerammer - at det er muligt at gennemfgre en
undervisning, der kan lede frem til, at eleverne tilegner sig kundskaber og feerdigheder, der opfylder de
enkelte trinmal

4.3: For tredje forlgb, 5.- 6. klasse / musikalsk skaben

4.3 - Musikalsk skaben
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a. anvende krop, stemme, musikinstrumenter og andre klangkilder, herunder computer, i skabende
musikalsk arbejde

b. producere lydforlab, lydillustrationer og klangkulisser over forteellinger, eventyr, digte eller historier
c. udfare fri rytmisk eller melodisk improvisation over en fastlagt akkordfglge

d. komponere enkle melodier eller sm& musikstykker, bl.a. ved hjaelp af computer

e. sammensaette forlab med musik, billeder, bevaegelse og dramatisering i feellesskab med andre

f. drafte musikalske arrangementer med andre og give idéer til deres udfarelse

Evt. kommentarer / uddybende bemeerkninger

4. | hvilket omfang vurderer du - med din skoles aktuelle timerammer - at det er muligt at gennemfgre en
undervisning, der kan lede frem til, at eleverne tilegner sig kundskaber og feerdigheder, der opfylder de
enkelte trinmal

4.3: For tredje forlgb, 5.- 6. klasse / musikforstaelse

4.3 - Musikforstaelse

a. lytte opmaerksomt og med forstaelse til musik i forskellige genrer og stilarter

b. Iytte til levende, professionelt fremfart musik med forstaelse for koncertsituationen

c. fortolke et stykke musik gennem selvvalgte udtryksformer

d. gore rede for formforlgb og stemning i musikstykker i forbindelse med udgvelse og lytning
e. anvende enkle akkordmgnstre efter anvisning

f. anvende notation som hjeelp til at f4 overblik over sammenhaeng og formforlgb i et musikstykke med
flere stemmer

g. genkende klang og beskrive virkemade af en varieret raekke af instrumenter og ggre rede for deres
roller i sammenspilsrelationer

h. identificere vigtige treek ved musik fra udvalgte perioder i den vesterlandske musikkultur og vise
kendskab til nogle centrale musikhistoriske skikkelser med tilknytning til disse perioder

i. vise kendskab til musik fra andre kulturer

j. samtale om musikkens funktion og virkning som samlende, stemningsskabende, opildnende og
manipulerende

k. samtale om, hvordan musik optraeder bade som kunstnerisk udtryk og som vare

Evt. kommentarer / uddybende bemaerkninger
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Spargeskema 5a: Valgfagsdel - sendt til skoleledere:

Valgfag Musik.
Spergeskema til folkeskoler.

1.1 hvilket omfang cprettes og gennermfares musik som selvstaen digt
valgfag eller som del af valgfag pé skolen i indevasrende skoledr:

1A Pa hvilke klassetrin tilbydes der valgfag i
musik- og med hwor mange lektioner {skoledret)

7. Klasse (valgfag ell)

8. klasse

9. klasse

10. klasse

1C. P& hvilke klassetrin tithydes musik som del

af et tvaer- eller flerfagligt valgfag - og hvar
mange lektioner heraf udger musik (skolearet)

7. Klasse (valgfag ell)
g. klagse
9. klasse

10. klasse

angiv som
tal

angiv som
tal

1B. P& hwvilke klassetrin gennerdgres der valgfag
i musik - 0y med hvor mange lektioner (skoledret)

7. Klasse (valgfag ell)

8. Klasse

9. Klasse

10, klasse

10. P hvilke klassetrin gernemigres musik som

del af et tvaer- eller flerfagligt valgfag - og hvar
mange lektioner heraf udger musik (skoledret)

7. Kasse (valgfag ell)
. klasse
9. klasse

10. klasse

Hyis ru sk lide tilbydes eller gennemfvres som valgfag: angiv antal timer t 0 ()

2. Valgfaget omhandler falgende
aktiviteter: (afmazrk én eller flere)

Sarmmen spil

Musical, musikteater

Sang

Dans

Ko mp osition

Arrangement

Emne- / projektorienteret arbejde med musik
Andet (anfares herunder)

Ewt. andet:

Evt, kommentarer til valgfagets ndhold:
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angiv som
tal

angiv som
tal

3. Begrundelser for at musik oprettes eller ikke

oprettes som valgfag

4. Generelle spargsmal om skolen:

Hyor mange spor erder pa skolen

Hvilket postnurnmer ligger skoleni

Bvt. kommentarer til skolens valgfagsardning
{for musik ogfeller generelt) kan anfares her:



Spgargeskema valgfag 5b. Valgfagsdel - sendt til musikleerere:

Valgfag Musik.
Spergeskema til musiklzazrere i folkeskolen

1. | hwilket omfang oprettes og gennemfares musik som selvstaendigt
valgfag eller som del af valgfag pd skolen i indevasrende skoleér:

14 P& hvilke klassetrin tilbydes der valgfag i 1B. P2 hvilke klassetrin gennemfores der valgfag

musik- ogmed hvor mange lektioner i alti angit\r lsum i musik - og med hvor mange lektioner i alti angit\r lsnm
skole &ret 03-09 8 skole dret D3-09 8
7. Kasse (valgfag ellign.) 7. klasse (valgfag ellign.)
8. Kasse 8. klasse
9. kKasse 9. klasse
10, klasse 10. klasse
1C. P4 hilke klassetrin tifbydes musik som del ) 10. P4 hvilke klassetrin gennemfgres musik som
af et tvaer- eller flerfagligt valgfag - og hvor | angpv som del af et tvzer- eller flerfagligt valgfag - og hvor — angiv sam
mange lektioner heraf udger musik i alt | skolearet tal rrange lektioner heraf udgsr musik i ak i skoledret tal
0B-02 03-09
7. klasse (valgfag ellign.) 7. Masse fvalgfag ellign)
B. kasse 8. klasse
9. klasse 9 klasse
10. Hasse : L 10 hlasse N
Hyis mu sl iBle by des eller gennermfore s som va g?ag.‘ anghv antal timer t10 (o)

2 Valgfaget omhandler falgende 2. Begrundelser for at musilk oprattes eller ikke
akdivitetar: (afmaark én eller flare) cprettes som valgfag

Sarnmenspil

Musical, musikteater

Sang

Dans . _

Kamp ositian 4. Generslle spargsmal om skolen:

Arrang eme nt Hvor mange sporer der pd skolen

Emne- / projektorienteret arbejde med musik
Andet (anfsres herunder)

Evwt. andet:

Skolens nawe:

Hvilket postnurmmer ligger skalen i

Evt kommentarer til skolens valgfagsordning
Evt, kommentarer til valgfagets ndhold: ffor musik ogfeller generelt) kan anfares her,
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