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1. INDLEDNING

Undersggelsens formal er at fa viden om hvad der medvirker til eller kunne medvirke til
fastholdelse af elever i den frivillige musikundervisning (Musikskolen).

Dette er begrundet i to forhold. For det fgrste at et stgrre frafald betyder feerre elever der
deltager i undervisning over en leengere arraekke og dermed faerre elever pa mellemniveau
og hgjniveau. Dette har konsekvenser for den musikalske fgdekaede, talentudvikling og
musikskolens betydning for lokalsamfundet. For det andet er der tegn pa en udvikling

i retning af en (forelgbig) mindre tilgang til musikskolerne, hvilket aktuelt er blevet

synligt gennem mindre ventelister og stgrre udfordringer i at opretholde undervisning

pa instrumenter med mindre sggning, herunder en raekke klassiske instrumenter.
Folkeskolereformen med en laengere skoledag og dermed et senere begyndelsestidspunkt
for musikskolelever kan eventuelt yderligere bidrage til denne tendens, om end maske kun
i en periode. Dette kunne isaer teenkes at ramme de yngste elever, som ellers er kommet til
undervisning fgrst pa eftermiddagen. Reformen giver ogsa muligheder for samarbejde, som
kan modvirke dette, men det vil nok fgrst kunne sla igennem over en arraekke.

Undersggelsens spgrgsmal om fastholdelse er rettet mod at identificere savel god

praksis som udviklingspotentialer i musikpaedagogisk praksis med henblik pa paedagogisk
baseret udviklingsarbejde i musikskolen. Undersggelsen er designet som en netbaseret
"brugerundersggelse” - dvs. der spgrges til elevernes / foreeldrenes oplevelse og vurdering
af en raekke spgrgsmal. Disse sp@grgsmal er baseret pa et antal temaer, som ogsa er det
efterfglgende analysegrundlag. Undersggelsen er omfattende, idet den er rettet mod aktive
og udmeldte elever fra seks musikskoler - og er som sadan nok den stgrste undersggelse af
denne karakter der indtil nu er gennemfgrt i DK.

Musikskolegruppen bag undersggelsen er udsprunget af et samarbejde mellem de
nordsjzellandske musik- og kulturskoler Helsinggr, Gribskov, Hillergd og Halsnzaes, og i
processen udviddet med Fredensborg og Egedal.

Undersggelsen bygger videre pa viden og pespektiver fra fglgende udviklingsprojekter pa
musikskoleomradet:

1. Projekt Laeringsrum, Helsinggr hhv. Odense Musikskole (Holst 2011). Udvikling af en raeskke
former for laeringsstgtte, som udggres af savel medieformer, herunder IT, som socialformer.

2. Projekt Ny Struktur, Skanderborg Kulturskole (Holst 2012). Udvikling af nye
undervisningsformer der supplerer savel den individuelle instrumentalundervisning som
ensemble- og korundervisning.

3. Projekt Nye Undervisningsformer, Gribskov Kulturskole (Holst 2013a). Udvikling af
undervisningspraksis baseret pa et kombineret kursus- og udviklingsforlgb.

Undersggelsens indhold tager afsaet i tidligere undersggelser pa omradet, samt i en raekke
centrale teoretiske didaktiske spgrgsmal.



2. TIDLIGERE UNDERS@GELSER

En undersggelse af "hvorfor stopper eleverne i musikskolen” er gennemfgrt i Norge af
Kalsnes i 1984 (Klasnes 1984 i: Bradstrom og Wiklund 1995, s. 25 ). Kalsnes undersggte
hvorvidt undervisningen indhold og planlaegning var i overensstemmelse med elevernes
gnsker og behov. Hun fandt at mange elever aldrig fik deres repertoiregnsker opfyldt, og at
de elever som fortsatte i lang tid ved musikskolen sagde at de ofte spillede musik som de
selv synes om. Hun fandt desuden ud af at de elever som ud over instrumentallektioner
spillede sammen med andre elever trivedes bedre, gvede mere og fortsatte i laengere tid i
musikskolen.

Der er i 2011 gennemfgrt en "tilfredshedsundersggelse” i Danmark initieret af Damusa
(Dansk Musikskole-Sammenslutning) — ”Hvorfor gar dit barn i musikskole?” (Damusa

2011). Undersggelsen peger pa tre problemomrader: 1) undervisningens pris, 2) problemer
omkring gvning og 3) andre fritidsaktiviteter. Som et potentiale for fastholdelse bidrager
undersggelsen med at pege pa at spgrgsmalet om “gvning”, men undersggelsen gar ikke bag
om dette hvilket kan forklares med at undersggelsen primzert er en tilfredshedsundersggelse,
samt at den er gennemfgrt af et konsulentfirma uden musikpaedagogisk forskningsbaseret
kompetence.

Den engelske musikpsykolog John Sloboda (Sloboda 2005) behandler emnet med
udgangspunkt i egne undersggelser gennemfgrt i en engelsk kontekst.

Der peges pa tre vigtige forhold til fastholdelse (ibid, s. 362-363):
1. Gleede ved musikken, at det er 'sjovt’ —”’Fun’ is a key motivating concept,...”

2. Mestring og anerkendelse — ”While playing, achievement is valued (e.g. grade succes,
being able to play a difficult piece, playing in front of people)”

3. Stgtte og anerkendelse fra foraeldre og musiklaerere — ”Parents and instrumental teachers
are key players in the discourse concerning support”

Sloboda skelner mellem indre motivation baseret pa intense og positive oplevelser

med musik (hvilket referer til ovenstaende punkt 1), og ydre motivation som vedrgrer
praestationer og anerkendelse (refererer til punkt 2). Han peger desuden pa3, at en for tidlig
vaegtning af praestationsaspektet kan indvirke negativt pa indre motivation. Sloboda laegger
stor vaegt pa vigtigheden i at fa etableret “the stucture-emotion-link” og dermed vaegte
musikkens emotionale betydning, hvilket man kunne kalde den musikpsykologiske version af
den engelske musikpaedagog Keith Swanwick’s udtryk: “Teaching Music Musically” (Swanwick
1999), —med en vaegtning af det musikalske udtryk (“how tones becomes tunes”) og andre
musikalske aspekter med reference til hans musikalske udviklingsmodel.



3. CENTRALE DIDAKTISKE SPORGSMAL

3.1 Den to-sporede musikskole

| det nord-europaeiske omrade sendrer musikskolerne sig generelt fra en hovedfags/
bifagsmodel i form af et hovedfag (instrument- og vokalfag) samt bifag (ensemble/
sammenspil, hgrelaere, osv) til en to-spors model med instrument- og vokalfag samt
ensemblefag /sammenspil som den centrale undervisning, flankeret af bifag (hgrelaere osv)
pa den ene side, og projekter, koncerter mm pa den anden side. Denne udvikling fremgar
seerligt tydeligt af strukturplanerne for de tyske musikskolers sammenslutning (Verband
deutscher Musikschulen - VdM) fra henholdsvis 1967 med hoved/bifagsmodellen - og 1998
med tosporsmodellen:

Musikstudium

Instrumental- og vokalfag
fra begyndere -> -> -> til vidergaende

Ensembelfag / sammenspill

Projekter, koncerter mv.

Musiceren i familie, skole, foreninger, kirke, mv

Strukturplan for den tosporede musikskole (VdM 1998)

| VdMs strukturplan fra 1998 hedder det saledes: "Ensemblefacher sind ein intergraler
Bestandteil des Unterrichtkonzepts der Musikschule, und zwar in allen Leistungsstufen.

Das Zusammenspiel muB in seinem Techniken und Regeln ebenso erlernt und gelbt

werden wie dal} Instrumentspiel und Singen selbst. Erst die Befahigung dazu erméglicht

eine eigenstandige Beteilung am aktiven Musikleben. Im gemeinsamen Musizieren werden
kommunikative und soziale Krafte, die zum Wesen der Musik gehoren, erlebbar, wirksam und
lernbar” (Mahlert 2001, s.67-69).

Forstaelsen, der her kommer tydeligt til udtryk, er at sammenspilsfag er et hovedfag
med sit eget indholdsomrade, som er vigtigt for at kunne deltage i et aktivt musikliv.
Og netop deltagelsen i et aktivt musikliv star centralt (ogsa) i den danske musikskoles
formalsformulering.

Det er saledes centralt i undersggelsen specifikt at spgrge til elever og foraeldres oplevelse

af savel instrumental- og vokal undervisning (den individuelle undervisning) som af
sammmenspils- og ensembleundervisningen. Desuden er det relevant at spgrge til elevernes
opfattelse af deres udbytte af sammenspils- og ensembleundervisningen (fagligt, sociale mv),
og om mulighederne for at deltage i denne form for undervisning.
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3.2 Elevernes interesse

Kalsnes (1984) undersggte hvorvidt undervisningens indhold og planleegning var i
overensstemmelse med elevernes gnsker og behov - hvilket kan ses som udtryk for det som

i generel paedagogik betegnes som ”barnets skole”, og et brud med den autoritaere skole.
Man kan betegne dette som en padagogisk "halvfjerdser-stil”, som bl.a. Thomas Ziehe (2004)
problematiserer. Nar man vender sig bort fra den traditionelle undervisningsstil og f@rst

og fremmest vender sig mod en tilnaermelse til bgrns- og unges egne horisonter, forventer
leereren nok en vis taknemmelighedseffekt, som igen burde komme igen som motivation. Det
giver ifglge Ziehe imidlertid et problem i dag, da det i den grad er blevet en selvfglgelighed at
det opfattes som givet. Imidlertid opretholdes denne stil, af bekymring for at falde tilbage i
tidligere tiders mgnstre. Ziehe taler om decentrering og “god anderledeshed”. Decentrering
er det modsatte af egocentrisme, og det har vi brug for en vis portion af. Decentrering er

en forudsaetning for at vaere i stand til at laere, at erkende forskelligheder - forskellen pa

min indre verden og den ydre verden, den sociale verden og andres indre verdner. Det er
Ziehes pastand, at den rene identitets-diskurs har overset, at der er et positivt element i
anderledeshed. Ziehe benytter i denne forbindelse udtrykket “god anderledeshed”. God
anderledeshed er hverken for meget eller for lidt, det er veldoceret anderledeshed. En god
laerer ma ryste det, bgrn og unge opfatter som selvfglgeligheder - han ma ryste vishederne.
Det fremmede eller anderledes element i en bog, i et digt, i en matematikopgave er ikke
noget darligt, det er et produktivt element.

Denne tilgang beskriver Mogens Jensen (1998) i en rapport om musikundervisning i sjette
klasse i folkeskolen. Konklusionen af undersggelsen var, at undervisningen kan karakteriseres
pa grundlag af hverdagserfaringer eller etnodidaktik: ... sammenspil med et repertoire fra
den rytmiske populaermusik er blevet det centrale indhold”. Begrundelsen herfor betegnes
som pragmatisk: "De didaktiske valg er pragmatiske og foretages ud fra en klar intention om
at skabe musikalsk kontakt med en elevgruppe...” (ibid, s. 150). “Herudover synes leererne
yderligere at medteaenke egne interesser og styrkeomrader, idet repertoirevalget meget langt
afspejler lzerernes egen ungdom...”.

Hermed introduceres en funktionel position, som en tredje position (Holst 2004) i et
spandingsfelt mellem 1) en prioritering af det faglige og 2) at tage udgangspunkt i eleven. |
denne position introduceres imidlertid heller ikke den efterspurgte anderledeshed.

Nedenstaende figur viser modsaetningen mellem en undervisning, der tager udgangspunkt
i lzererens og den faglige horisont (A) pa den ene side, og en udviklingsorienteret
undervisning, der tager udgangspunkt i elevens horisont (B) pa den anden.

= A L B
= lzererens horisont = i

— — elevens horisont
H2 H2

leerer-horisont elev-horisont

To horisont-perspektiver A og B



En tredje mulighed er at lzerer og elev mg@des i den feelles delhorisont, det felles overlap (C)
- som en funktionel Igsning . En fjerde mulighed (D) betegner jeg som falles overskridende —
leererens horisont overskrides og elevens ligesa. Der er en afggrende forskel mellem (C): den
funktionelle feelles praksis og (D): det faelles overskridende.

H1 H1
e ] = . 2
—{ el P
elev e [ elev —
H2 H2

faelles praksis - lzerer/elev falles overskridende

1o horisont-perspektiver C og D

Den fzelles praksis udggr en udpraeget smal tidslig horisont. Den er begraenset til
feellesmaengden - som fx det at spille en pop-musik, som man kan blive enig om. Der er
tale om et funktionelt perspektiv, som imidlertid - i sin smalle forstaelse - naeppe tilgodeser
leererens faglige horisont pa den ene side, og elevernes fremtidsrettede horisont pa den
anden (et dannelsesperspektiv).

Perspektivet det felles overskridende introducerer netop en anderledeshed, i modsaetning
til perspektivet den funktionelle faelles praksis. Samtidig praeciseres her, at det ogsa fordrer at
lereren mgder en grad af anderledeshed i elevens perspektiv. | forhold til Ziehes forstaelse
af god anderledeshed, praciseres altsa her at det ikke kun er eleven der pa en god made
"rystes i sin selvforstaelse”, men ogsa leereren. Eleverne og elevernes forstaelseshorisont

er altsa noget der kan bidrage positivt til undervisningen, og ikke en slags forhindring for
undervisningen. Netop dette adskiller det faelles overskridende (D) fra den traditionelle /
autoriteere undervisning (A).

| forhold til Kalsnaes’ (1984) undersggelse, er det pa denne baggrund, interessant ikke blot

at spgrge til hvorvidt laereren impdekommer elevernes gnsker, men ogsa hvorvidt der
introduceres en “god anderledeshed” og dette ogsa sadan at elevernes forstas som noget der
bidrager positivt til undervisningen.

3.3 Transformativ lzering og transformative processer

Transformation betyder omdannelse, og transformativ leering er forbundet med omdannelse
eller en &endring, der omfatter den laerende. Begrebet transformativ laering blev

introduceret af J. Mezirow i 1978. Mezirow (1990) har hermed udviklet et begreb, der tager
udgangspunkt i hvordan mennesker skaber mening i tilvaerelsen - spgrgsmalet om hvordan
den enkelte forstar sig selv og sin omverden. Den danske laeringsteoretiker Knud llleris (Illeris
2013) diskuterer i sin bog fra 2013 begrebet og dets udvikling indgdende og foreslar at
transformativ laering forstas som lzering, der indebaerer &endringer i den leererendes identitet.

Det er centralt, at transformativ laering handler om at man, nar man laerer noget om noget,
ogsa laerer noget om sig selv. Nar man beskaeftiger sig med musik, beskeaeftiger sig med
‘noget’ og derigennem ligeledes med sig selv. Musikalsk laering ma saledes grundlaeggende
veere af transformativ karakter.

Transformative processer handler om omdannelse - hvilket ma ses som forskelligt fra en ren
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og skaer gendannelse (reproduktion / “gen”-produktion). For at muligggre en omdannelse,
ma der veere tale om en vis grad af dbenhed - steder eller omrader i musikken med dbenhed,
som muligger transformative (skabende / kreative) processer i bred forstand.

Denne dabenhed kan beskrives og praeciseres med Ingarden’s fenomenologiske begreb
"unbestimmtheitsstellen’ (ubestemthedssteder), som definerer den uomgaenglige abenhed
i musik, som muligg@r og ngdvendigggr transformative processer - som processer der ikke
pa forhand er bestemt — noget uden en forudgaende bestemmelse. Et enkelt melodisk
musikalsk motiv og endda maden at forme en enkelt tone pa indeholder i sin udfgrelse en
ubestemthed som muligg@r det udtryk, der kan lzegges heri.

De klanglige (lydmaessige) parametre kan bestemmes, men transformationen fra lyd til
musik, som Swanwick (1999) betegner som en metaforisk proces eller en metaforisk
transformation, er forbundet med dannelsen af et musikalsk udtryk, en musikalsk form,
som ikke kan bestemmes fuldstaendigt gennem foreskrifter. | improvisation, er en del af
den musikalske udfgrelse overladt til musikeren at udfylde i den musikalske interaktion.
Den kompositoriske proces er ligeledes forbundet med ubestemtheder - som gennem
kompositionsprocessen bestemmes, og som omfatter samtlige aspekter af musikken i
rammen af en bestemt musikalsk stil / genre. Og bestemmelserne gennem komposition
efterlader samtidig steder af ubestemhed...

| forbindlese med min phd-afhandling (Holst 2013) har jeg udviklet en niveaubaseret
systematik, som kan bidrage til at synligggre og designe de forskelligartede transformative
processer mellem musikkkens mikro- og makroplan. En raekke forskellige transformative
processer kan indga i en undervisnings- og lzeringssammenhang med henblik pa
transformativ leering. Muligheden for eleverne for at arbejde med transformative processer
er afggrende for at der opstar transformativ laering som musikalsk lzering, og at den lzering
der forekommer er menings- og betydningsfuld. Transformative processer og transformativ
lzering og den didaktikse iscenesaettelse heraf er saledes teet knyttet til spgrgsmal om (indre)
motivation og dermed centralt for fastholdelse af elever i musikskolen.

Det interessante didaktiske spgrgsmal bliver sa, hvordan man kan taenke, designe og
fastholde steder af ubestemthed i den didaktiske situation - som lzeringsfelter i et
omrade af bestemthed i det valgte og dermed bestemte indholdsfelt. Indenfor fransk
matematikdidaktik er dette blevet formuleret som tilbageholdt viden (Sensevy 2009) i
modsaetning til formidlet viden.

Pa denne baggrund bliver det interessant ikke blot at spgrge til hvorvidt eleverne far lov til
at spille noget de kender eller synes om, men ogsa hvorvidt eleverne oplever, at der indgar
transformative processer (“steder af ubestemthed”) og transformativ leering af forskellig
karakter i undervisningen.

3.4 Ny teknologi og transfomative processer i musik

Folkestad (1996, 1998) undersgger bgrns omgang med computeren i komposition. Valg
af strategi bygger pa deltagernes musikalske forudsaetninger, som de gennem brug af
computeren far mulighed for at anvende. Dette uddybes som fglger:



”...in the process of music creation the computer becomes ‘transparent’, and adopts a
mediating function for the musical discourse between the young composer and their musical
experience while creating music” (Folkestad 1998, s. 129).

Computeren giver mulighed for at kontrollere klange og musiklinier pa en made, som er
analog til det musikalske medie - og saledes har musikalsk skabende arbejde ved hjalp af
computer den fordel, at “distansen mellan skapelseségonblick och exekvering i realistisk
tonande ljud kan minimeras” (Odman 1992, s.13). ”Det paradoxale i musikaliskt skapande

- och i allt skapande 6verhuvudtaget - ar det foregripande moment ... Av en forebild vill jag
bygga en verklighet, av ett ideal vill jag skapa en realitet, av en idé et foremal, utan att ha et
riktigt begrepp om hur det kan komma at te sig i hela sin askadlighet” (Odman 1992, s. 4).

| forhold til kreative leereprocesser er det centralt at computeren raekker en hjalpende hand
ved at eendre kravet til forudsaetninger (Holst 2001). Jo mindre samtidighed der er mellem
elementerne og helheden i den skabende proces, jo st@rre krav stilles der til personens indre
forestilling. Det kreever meget at gennemfgre en kompositionsproces uden at have mulighed
for at afprgve helheden undervejs. Her forudsaettes en kompetence pa ekspertniveau.
Musikalsk skabende og eksperimenterende arbejde pa computeren har den fordel, at der

er givet en samtidighed, et overlap som etableres gennem mediet, gennem den asynkrone
mulighed. Hermed sndres betingelserne for musikalske transformative processer. Disse
muligheder optraeder (Holst 2001) pa de forskellige musikalske niveauer og muligggr dermed
arbejdet med forskellige former for transformative processer (Holst 2013).

Peter Webster (1987) opstiller en model for kreativ taenkning i musik. Kernen i den
transformative / kreative proces muligggres pa den ene side af “enabling skills”, og pa den
anden side af “enabling conditions”. Transformative processer kan ende i en psedagogisk
lasning, hvis det er sadan at de ”skills” (feerdigheder / kompetencer), som er del af det
leeringsmaessige potentiale, samtidig er en forudsaetning for processen. Her indtreeder sa
"enabling conditions” i form af den digitale teknologis mulige medierende funktion i disse
processer, som ovenfor beskrevet. | denne forstaelse optreeder den ny teknologi ikke som
et laeringsmal i sig selv, men derimod netop som en paedagogisk mulighed for at understgtte
transformative processer i undervisningen.

Pa denne baggrund bliver det interessant at spgrge til brugernes muligheder, interesse og
forestillinger om brugen af digital teknologi i musikundervisningen.



4. UNDERS@GELSEN

Undersggelsen er en netbaseret spgrgeskemaundersggelse som er opdelt i to dele. Fgrste
del bestar af en raekke faelles spgrgsmal, som er grundlag for en tvaergaende, samlet

analyse. Anden del er specifik for hver musikskole, hvor der optreeder forskellige spgrgsmal.
Undersggelsen er udsendt til aktive elever samt udmeldte elever for de sidste to ar for de
seks musikskoler baseret pa lister fra musikskolerne. Spgrgeskemaet er sendt til 3550 elever,
og besvarelsesprocenten er 34%. For en elektronisk spgrgeskemaundersggelse er denne
svarprocent rimelig paen, og der grundet undersggelsens omfang etableret et omfattende
besvarelsesmateriale pa tvaers af musikskolerne.

Undersggelsens generelle del er baseret pa 10 emner.

Emne 1 - Instrumental- og sangundervisning.
Dette udggr det ene af de to spor.

Emne 2 - Sammenspil, fellesfag og fellesaktiviteter.
Dette udggr det andet af de to spor.

Emne 3 - @nsker om andre tilbud.
Spgrgsmalene i de to spor er baseret pa den enkelte musikskoles tilbud, og der spgrges her
til pnsket om yderligere tilbud.

Emne 4 - musikalsk interesse
Dette spgrgsmal referer til afsnit 3.2 - om elevernes
interesse PRODUCT INTENTION

Emne 5 - gvning Composition  Performance Analysis

Dette spgrgsmal referer til tidligere undersggelser,

som viser at gvning er et problematisk omrade. THINKING PROCESS
Emne 6 - teknik Divergent Thinking\
Dette spgrgsmal referer til relationen mellem / | S m
. . . T L "‘ZD -2 Preparation z Z
tekniske faerdigheder i den individuelle undervisning, & 9 3T | Incubation g2
| < o
musikalsk interesse og sammenspil. e g5 | Illumination i
Z W0 ‘Jg Verification (@] %
. i e
Emne 7 - at spille sammen \\ ‘ )
Uddyber spgrgsmalet om sammenspil og feellesfag Convergent Thinking/
seerligt med henblik pd mulighederne for at deltage
. CREATIVE PRODUCT
heri.
Emne 8 - det musikalske / ‘ \
Dette spgrgsmal referer til afsnit 3.3 om Composition Performance  Analysis

transformative processer og transformativ lzering.

Emne 9 - oplevelsen af at vaere elev pa musikskolen
Dette spgrgsmal refererer til spgrgsmalet om elevrollen og lerer-elev-relationen isaer med
henblik pa muligheden for det "faelles overskridende” - afsnit 3.2.

Emne 10 - digitale muligheder
Spergsmaletet referer til afsnit 3.4: Ny teknologi og transfomative processer i musik

8



De ti emner er udmgntet i 21 spgrgsmal (se bilag), og i de udsendte sp@rgeskemaer indgar -
specifikt for hver musikskole - en reekke ekstra spgrgsmal (del 2).

Herefter fglger musikskolespecifikke spgrgsmal, der er formuleret med afsaet i gnsker fra
hver af de fglgende musikskoler :

1. Egedal Musikskole

2. Fredensborg Musikskole
3. Gribskov Kulturskole

4. Halsnaes Musikskole

5. Helsinggr Musikskole

Undersggelsen er udsendt til aktive elever samt udmeldte elever fra de sidste to ar for de
seks musikskoler baseret pa lister fra musikskolerne.

Spergeskemaet er sendt til 3550 respondenter, og besvarelsesprocenten er 34%.
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5. SAMMENFATNING AF UNDERS@GELSENS RESULTATER

5.1 Sammenfatning emne 1 - Instrumental- og sangundervisning

Instrumental- og sangundervisningen vurderes serdeles positivt. Udbyttet vurderes ogsa
meget positivt, mens egen indsats vurderes tydeligt lavere. Pa den ene side er det en
vaesentlig anerkendelse af undervisningen og pa den anden side rejser det spgrgsmalet om
betydningen heraf for fastholdelse af elever og muligheder for at udvilke undervisnings- og
leeringpraksis som understgtter elevernes egen indsats. Udbyttet af undervisningen omfatter
at have laert at spille, spillegleede, gget selvvaerd, koncentration, fordybelse mm. Der naevnes
imidlertid ogsa problemer omkring gvning og manglende sociale aktiviteter.

Der er forskellige grader af positivt udbytte i forskellige instrumentgrupper. De hgjeste
vurdering forekommer i slagtgjs- og blaeserundervisningen, de mellemste vurderinger i
klaver- og guitarundervisningen, og de (relativt) laveste i sang- og strygerundervisningen.
Resultaterne kan pa den ene side ses i forhold til at forskellige instrumenter har forskellige
udfordringer, men analysen viser desuden, at udbyttet er et resultat af undervisningens
kvalitet og elevernes egen indsats, dog saledes at undervisning og undervisningsform er den
tydeligt vigtigste faktor.

Ved en sammenligning med resultaterne fra de aktive elever (ovenstaende) og udmeldte
elever fremstar et lavere udbytte koblet til vurdering af undervisning og undevisningsform.
Omrader hvor udmeldte elever giver udtryk for ikke opfyldte forventninger omfatter ikke
at veere mg@dt paedagogisk, hyppige laererskift, mismatch i forventninger og evt. udmeldt af
leerer samt sammenspil som ikke kunne lade sig ggre at deltage i.

Samlet peger dette pa at elever der fastholdes, er elever som har faet og/eller oplever en
undervisning, som de synes er god og i overensstemmelse med deres behov, mens det
ikke i samme grad er tilfeldet for de udmeldte elever. Undervisningen og undervisningens
form har en vaesentlig betydning for fastholdelse af eleverne, mens elevernes egen indsats
ogsa har betydning, men tydeligvis generelt spiller en mindre rolle. Det skal desuden
bemarkes, at undervisningens kvalitet og brugen af relevante undervisningsformer kan
vaere en betydelig motivationsfaktor for elevens egen indsats, hvilket understgttes af den
sammenlignende analyse for udmeldte elever fra forskellige instrumentgrupper.

Det kan dermed konkluderes at instrument- og sangundervisningen far en meget stor
anerkendelse og at der dermed er alt mulig grund til at fastholde en vaerdifuld praksis.
Samtidig er der et betydeligt potentiale for fastholdelse af elever, der peger pa udvikling af
undervisning og undervisningsformer som understgtter og fremmer elevernes egen indsats.

5.2 Sammenfatning emne 2 - Sammenspil, fellesfag og
fellesaktiviteter

Sammenspils/faellesfags-undervisningen vurderes saerdeles positivt. Udbyttet vurderes ogsa
meget positivt, mens egen indsats vurderes ogsa tydeligt lavere her. Sammenligningen af
vuderinger for instrument/sang og sammenspil/faellesfag viser pa den ene side en vurdering
af undervisningen der er knap sa positiv, hvilket ikke er overraskende, da musikskolelzerere
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generelt har stgrst erfaring med den individuelle instrumetundervisning. Pa den anden side
ligger elevernes egen indsats ved denne form for undervisning markant hgjere, og elevernes
udbytte vurderes generelt lidt hgjere. Sammenspil/faellesfag resulterer - trods et tydeligt
udviklingspotentiale af undervisningen og dens form - gennem en hgjere grad af elevernes
egen indsats, i et udbytte der bestemt kan male sig med udbyttet af soloundervisningen, ja
faktisk ligger en lille smule hgjere.

Vurderingen fra udmeldte elever ligger vaesentligt lavere for undervisning og
undervisningsform, hvilket peger pa at undervisningen og undervisningsformen i
sammenspil/faellesfag er et omrade der med fordel kan udvikles med henblik pa fastholdelse
af elever.

Pluspunkter ved denne undervisning handler bl.a. om at det er sjovt at spille sammen og
laere mere, at spille og lytte, spilleglaede, feellesskab og selvvaerd. To omrader optraeder som
minuspukter - det ene er spgrgsmal der vedrgrer differentiering, det andet er spgrgsmalet
om medinddragelse og medbestemmelse ved valg af numre. Der er her tale om velkendte
og grundlaeggende padagogiske/didaktiske problematikker i forbindelse med hold og
klasseundervisning, som samtidig er et omrade der ikke er sa store erfaringer med pa
musikskoleomradet som pa andre institutionelle undervisningsomrader (fx i den almene
skole).

Musikskolerne tilbyder deltagelse i en raekke forskellige feellesaktivter i form af koncerter,
musicals, musikskolernes dag, optraeden for forzaeldre, koncert-camps, musikskolernes
sammenspilsdag mm. Eleverne deltager i de tilbud som den enkelte musikskole har, og 41%
svarer at de deltager eller har deltaget i en eller flere aktiviteter. Udbyttet af disse aktiviteter
vurderes hgijt og er desuden undersggt i forhold til et personligt, et socialt og et fagligt
aspekt. Det er interessant at det personlige udbytte vurderes hgjest, derefter kommer det
faglige udbytte, og pa tredjepladsen det sociale. Dette understreger at deltagelse i feelles- og
sammenspilsaktiviteter ikke blot kan ses som en “social foranstaltning”, men i mindst lige sa
hgj grad er noget der bidrager pa et personligt og fagligt plan.

Det kan dermed konkluderes at sammenspil, fellesfag og feellesaktiviter ligesom instrumet-
og sangundervisningen vurderes meget positivt, men at elevernes egen indsats vurderes
hgjere, hvilket ser ud til at have positiv indflydelse pa udbyttet af undervisningen. Der kan
samtidig peges pa et potentiale i udvikling af undervisningen og dens form pa dette omrade,
som omhandler velkendte problemstillinger for hold og klasseundervisning, men som ma
udvikles specifikt med henblik pa musikskoleundervisning dvs. i den szerlige institutionelle
ramme, herunder med henblik pa koblingen med den individuelle instrumental- og
sangundervisning.

5.3 Sammenfatning af emne 3 - gnsker om andre tilbud

Hvorvidt eleverne har gnsker om andre tilbud kan besvares bade som andre tilbud end dem
eleven gar til og som forslag til tilbud ud over hvad musikskolen har opslaet (forslag til nye
tilbud).

Emnerne fra besvarelserne opstilles her i reekkefglge efter procentandel i besvarelserne:
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. Sammenspil og sammenspilstilbud

. Klaver

. Sang

Kor

. Guitar

. Trommer

. Teori/Hgrelaere

. Band

. Musical/drama

10. Violin

11. Camp, Kammermusik, Klaver for de sma, Leengere lektioner

12. Andre forslag: Andre instrumenter (oboe, bas, cello, computermusik),
efterdrsarrangementer, filmmusik, lokale tilbud, foraeldre-bgrn-sammenspil,
instrumentundervisning for de sma, klassisk bgrnekor, kor for de sma, sommerkurser,
temadage og staevner, sceneoptraeden, undervisning flere dage om ugen.

© 0O ~NUAWN R

5.4 Sammenfatning emne 4 - musikalsk interesse

Tidligere undersggelser peger p3, at frafald har sammenhang med at musikundervisningen
ikke impdekommer eller inddrager elevernes musikalske interesser. Der er behov for

at nuancere denne hypotese. Et spgrgsmal er hvorvidt eleven har haft mulighed for at
beskaeftige sig med musik som interesserer hende/ham. Ud over dette spgrges til hvorvidt
lereren stgtter elevens musikalske interesse. Ud over at leereren mgder elevens interesse
sperges ogsa til hvorvidt undervisningen har veekket interesse for anden musik. Endelig
spgrges til hvilken rolle laererens egen musikalske interesse spiller som inspiration eller evt.
begraensning.

Resultaterne viser at eleverne har mulighed for at beskaeftige sig med musik der interesserer
dem, og det opleves at lzereren stgtte dette. Hvorvidt undervisningen vaekket interesse

for anden musik end den du allerede havde interesse for besvares entydigt positivt af

51%. Dermed er det pa den ene side et positivt svar, og pa den anden side et omrade med
et vaesentligt potentiale. Det generelle billede er desuden at lzereren inddrager sin egen
musikalske interesse som inspiration og ikke begraenser undervisningen til samme.

Besvarelsen for de udmeldte elever viser et markant lavere resultat for hvorvidt
undervisningen vaekket interesse for anden musik end den de allerede havde interesse for.

Dette peger samlet p3, at der her er et vigtigt potentiale for fastholdelse gennem pa den ene
side at inddrage elevernes egen musik og musikalske interesse, samt pa den anden side ogsa
at vaere i stand til vaekket interesse for anden musik - gennem det man med Thomas Ziehe
kan kalde "god anderledeshed” og med Klafki “den dobbelte dbning” (at stoffet abner sig for
eleven og eleven for stoffet).

5.5 Sammenfatning emne 5 - gvning

Det er et meget markant, men ikke et overraskende resultat, at det at gve i ugens lgb

er noget der falder svaert for mange. Der er tydeligvis for en del elever, at der er stgtte
hjemmefra, at der er klare forventninger til hvad der skal gves, at det overvejende er noget
man kan finde ud af og at det ogsa i rimeligt omfang opfattes som noget der fanger elevens

13



interesse. En del elever spiller overvejende det de skulle gve. Samlet set tegner der sig et
billede af at det svage punkt handler om indre motivation.

Besvarelsen fra udmeldte elever viser en markant forskel pa et omrade: hvorvidt det man
skulle gve fangede elevens interesse. Dette peger pa, at elevens musikalske interesse i
forbindelse med gvning er et kritisk punkt i forhold til fastholdelse, hvilket ogsa peger pa
spgrgsmalet om “indre motivation”.

En lignende problemstilling har vaeret diskuteret meget i forbindelse med laeseundervisning
fx kritikken af Sgren&Mette-bggerne, hvor der arbejdes med satninger, som ganske vist

er "logisk” opbygget i delelementer, men i hgj grad meningslgse i et elevperspektiv. Den
danskdidaktiske diskussion om ‘elementmetode’ vs ‘"den kommunikative tilgang’ kan ses som
en parallel til problemstillingen i musikundervisningen, hvor der ikke har veeret en tilsvarende
behandling af denne fagovergribende problemstilling.

| kommentarerne til besvarelsen naevnes spgrgsmalet om musikvalg og interesse for det der
skal gves ligeledes, hvilket understgtter ovenstaende pointe. Et andet problem som kommer
til udtryk her handler om "gvekrav” og de negative konsekvenser heraf - et alvorligt problem
som forskningslitteraturen peger pa kan lede til negative oplevelser, der overskygger det
positive ved at beskeeftige sig med musik.

Det kan konkluderes at ‘gvning’ er et centralt og problematisk spgrgsmal, som er en
vaesentlig del af elevernes egen indsats samt at spgrgsmalet om indre motivation og elevens
interesse for det der skal gves dermed er vaesentlige faktorer for fastholdelse. Dette peger
imidlertid ogsa videre til bagvedliggende musikdidaktisk problemstillinger. Der er her tale om
et savel metodisk-praktisk som didaktisk-teoretisk udviklingspotentiale, som griber ind i og er
forviklet med de andre ti emner, der analyseres her i rapporten.

5.6 Sammenfatning emne 6 - teknik

Spergsmalet handler om det sammensatte kompleks, som udggres af relationen mellem
teknik, musikalsk interesse og sammenspil.

Det samlede billede er, at der af eleverne opleves en forstaelse af en nuanceret relation
mellem teknik, interesse og sammenspil, dog med en forskelligartet opfattelse af, hvor vigtig
teknik er som forudsaetning.

Der er blandt de udmeldte elever en opfattelse af, at det tekniske aspekt i hgjere grad er
en forudsaetning for sdvel sammenspil som det “at spille noget speendende”. Begge disse
aspekter har betydning for elevens motivation, og dermed betydning for fastholdelse.

5.7 Sammenfatning emne 7 - at spille sammen
Sammenspil opleves som sjovt (motiverende), og opfattes samtidig som vigtigt.

Sammenspil bidrager til at ggre musik bedre samt til at blive bedre til at spille (i
overensstemmelse med resultaterne i afsnit 4.2)

Lidt over halvdelen af eleverne svarer at de har haft gode muligheder for at spille sammen
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med andre. Over tyve pct svarer at de ikke har haft gode muligheder for at spille sammen.
Det er ligeledes lidt over tyve pct. der svarer at de spiller sammen med andre udenfor
musikskolen.

Resultaterne bekraefter betydningen af sammenspil / faellesaktiviteter, og det ser samtidig ud
til, at der er et potentiale for at flere ville kunne deltage i sammenspil.

Blandt de aktive elever er en markant stgrre andel, som deltager i sammenspil i forhold til
udmeldte - hvilket peger pa at sammenspil er vigtigt for fastholdelse af eleverne.

Der er en gruppe pa ca. tyve procent som er opmarksomme pa / efterspgrger den
manglende mulighed, men der er ogsa en gruppe pa maske helt op til halvdelen af eleverne
pa en musikskole, som ikke udnytter muligheden for sammenspil. Sammenholdes dette med
den betydning for fastholdelse som deltagese i sammenspil kan betyde, er der tale om et
meget stort udviklingspotentiale. Ud fra besvarelsen af spgrgsmalet om gnsket om yderliger
tilbud (Afsnit 4.3) hvor det mest omfattende gnske var muligheden for sammenspil, kan det
fastholdes, at potentialet ogsa er en mulighed, der i hgj grad er efterspurgt af brugerne.

5.8 Sammenfatning emne 8 - det musikalske

Resultatet peger pa, at den musikalske oplevelse og det musikalske udtryk indtager en tydelig
plads i undervisningen, men der ser samtidig ud til at vaere mulighed for at udvikle forskellige
musikalske processer (transformative / kreative), som ikke ser ud til at have fundet indpas i
undervisningen. Derimod skriver rigtig mange, at de arbejder med komposition e.l. hjemme.

Disse arbejdsformer forbindes ofte med brug af digital teknologi (IT), hvilket ogsa rejser
spgrgsmalet om, hvordan dette omrader kan udvikles som hhv. et selvstaendigt ‘fag’ og/
eller som del af de enkelte instrumentfag. Man kunne her se forbindelser til tidligere omtalte
spgrgsmal som gvning, elevernes egen musikinteresse, motivation mm.

Det er desuden tydeligt, at det musikalske aspekt opleves at have fyldt mindre i
undervisningen for de udmeldte elever, hvorfor der kan peges pa, at dette aspekt har
betydning for fastholdelse af elever.

Sammenfattende kan siges, at der er tale om et musikalsk potentiale (“"teaching music
musically”), som ikke har fundet indpas i musikskolens undervisning, samt at dette er af
betydning for fastholdelse af elever, og dermed et vaesentligt udviklingspotentiale.

5.9 Sammenfatning emne 9 - oplevelsen af at veere elev pa
musikskolen

Oplevelsen af undervisningen:
Besvarelsen fra de aktive elever er at, undervisningen iszer er:
Leererrig og hyggelig, speendende, inspirerende, udfordrende, afvekslende, meningsfuld.

Der er her tale om en yderst positiv karakteristik af musikskolens undervisningskultur.

Besvarelsen fra udmeldte elever adskiller sig fra de aktive elevers vurdering pa fglgende
punkter (fra stgrst forskel til mindre):
- mindre spaendende og mere ensformig
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- mindre laererrig, mindre afvekslende, mere stressende
- mindre inspirerende, mere kedelig, mere ubehagelig

Fra de udmeldte elever er det netop de vigtigste pluspunkter, som vurderes lavere, hvilket
samlet kunne karakteriseres som en mindre engageret og laererrig undervisning. Dette
peger pa betydningen af den engagerede laerer for fastholdelsen af eleverne. Dette stemmer
overens med tekstsvar fra den positive vurdering af undervisningen (afsnit 4.1.1), hvor den
engagerede lzerer fremhaeves.

Oplevelsen at veere elev:

Som elev fgler man sig velset og ‘til gavn’ for undervisningen - ikke til besveer.

Eleverne kan bidrage til undervisningen, men oplever ikke at vaere til inspiration herfor.

For de udmeldte elever geelder, at de har en noget mindre positiv oplevelse af at vaere elev.

Relationer:
Eleverne oplever generelt at have en “god kemi” med deres laerer, og det er elevernes
opfattelse at det bliver opfattet positivt i elevens omgangskreds at ga til musik.

Hvorvidt underviningen bidrager til gget selvvaerd besvares overvejende positivt.
Besvarelsen fra udmeldte elever er netop pa dette punkt besvaret vaesentligt lavere som
2&ndrer besvarelsen af spgrgsmalet om selvvaerd fra et rimeligt positivt resultat (for aktive
elever) til et delt resultat, hvor ca lige mange svarer ja og nej. Det vil de fleste nok se som

et utilfredsstillende resultat (i betragtning af at det jo er musik vi beskaeftiger os med ) - og
maske er det ogsa det en del af de udmeldte elever har gjort.

Det er positivt, at sa mange fgler at undervisningen har givet dem mere selvveerd, men
samtidig ma det fastholdes, at der her er et vaesentligt potentiale for, hvorvidt musikken
gennem den mulighed man har for at ga pa musikskole, bidrager til personlige aspekter som
selvvaerd og selvtillid, som netop bliver fremhavet i forbindelse med sammenspilsaktiviteter
(afsnit 4.4.2).

5.10 Sammenfatning emne 10 - digitale muligheder

At dele musikalske sine oplevelser digital i relation til undervisnig i musikskolen er ikke en vidt
udbredt praksis (20% svarer ja, mens 80% svarer nej).

Spgrgsmalet hvorvidt en del af undervisningen kan suppleres med digital leering hjemme
besvares positivt af et flertal. En ret stor gruppe star uafklaret (svarer “maske”), hvilket er
forstaeligt hvis man ikke har prgvet at anvende it/medier som stgtte kan det veere vanskeligt
at forestille sig hvilken rolle teknikken indtager. | en del af nej-svarene ligger ogsa (i henhold
til tekstsvar) udtryk for at teknologi ikke ma erstatte den menneskelige kontakt.

Til spgrgsmalet "Hvad kan musikskolen ggre for, at du mgdes omkring musik med flere
ligesindede digitalt?” er besvarelserne sammenfattet i en reekke emner som kan ses som et
idékatalog.

Til spgrgsmalet ”Er der digitale vaerktgjer, som du gerne vil bruge i hgjere grad” er
besvarelserne sammenfattet i en omfattende raekke forslag, som et idékatalog.
(se afsnit 6.10)
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Til spgrgsmalet "Har du ideer til digitale vaerktgjer til undervisning og/eller gvning” er
besvarelserne sammenfattet i en omfattende raekke forslag, som et idékatalog. Der har veeret
rigtig mange svar pa dette spgrgsmal, hvilket peger pa en stor interesse.

Samlet peger besvarelserne pa at der er en udbredt interesse for at inddrage digitale
leeringsmuligheder ikke mindst i undervisning og gvning. Der er her tale om et
udviklingsomrade med store udviklingspotentialer og med elevinteresse (blandt mange men
ikke alle elever), som kunne bidrage positivt til nogle af de problemstillinger som analysen

af de foregdende emner viser. Der peges altsa her ikke p3a, at dette omrade skulle udvikles
"for sin egen skyld” (en teknisk interesse), men derimod med henblik pa at bidrage til Igsning
af nogle af de vigtige problemer, som er rejst her i analysen i et musikalsk og psedagogisk
perspektiv (it og ny teknologi i en musikdidaktisk ramme) - isaer spgrgsmalet om inddsragelse
af et bredere spektrum af transformative processer.

5.11 Den to-sporede musikskole

Et sammenlignende perspektiv pa den to-sporedede musikskole pa grundlag af de
musikskolespecifikke resultater (se afsnit 7.6)

En opstillingen af antallet af tilbud for henholdsvis Instrument- og sangfag (I/S-fag)
vs. Sammenspils- og feellesfag (S/F-fag) kan veere indikator pa forskellige grader af
"to-sporethed”.

Omfag af udbud pa de to spor og forholdstal per musikskole

I/S-fag udbudt S/F-fag udbudt Forholdstal
Egedal 24 26 1,10
Helsinggr 28 18 0,65
Gribskov 15 9 0,60
Halsnaes 18 10 0,56
Fredensborg 26 7 0,27

Dette sammenholdes med data fra besvarelserne i forhold til to spgrgsmal:
1. Hvorvidt eleven deltager i undervisning i sammenspil/feellesfag pa musikskolen.

2. Hvorvidt eleven vurderer at have haft gode muligheder for sammenspil.

Helsingagr |Egedal Gribskov | Halsnaes Fredensb.
1. deltager i S/F 41,6% 38,4% 34,3% 26,7% 25,9%
2. mulighed for Samsp. |50,5% 54,8% 51,7% 44,8% 37,2%

Det kan sammenfattes at mellem musikskolens udbud af I/S-fag henholdsvis S/F-fag,
elevernes deltagelse i sammenspil og elevernes oplevelse af muligheder for at spille sammen
kan ses som et sammensat udtryk for musikskolernes “grad af to-sporethed”, og at der er stor
forskel pa de enkelte musikskolers relative placering.
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Generelt udggr det et potentiale at kun ca. 50% eller feerre af eleverne oplever, at der er
gode muligheder (oplevet virkelighed) - se ogsa afsnit 5.7.

Specifikt er der tale om at musikskolerne i hgjere eller lavere grad har etableret muligheder
herfor (mulig virkelighed).

Begge aspekter kan ses som spgrgsmal om etablering af “den to-sporede musikskole” , som
et strukturelt og kulturelt aspekt af fastholdelse.

| henhold til den tveergdende undersggelse (afsnit om sammenspil og feellesfag) kan der
saledes i forhold til de specifikke musikskoler peges pa, at der er et potentiale for henholdsvis
udbygning og adgang til sammenspil og feellesfag, som er af central betydning for
fastholdelse - og en forudsaetning for udvikling af undervisningsformer, der sammentaenker
disse undervisningsformer i et didaktisk kvalificeret helhedsperspektiv og ikke som
modsaetninger.

5.12 Potentialer for fastholdelse pa grundlag af undersggelsen

Fra den ovenstaende gennemgang af undersggelsens resultater sammenfattes nu her i
punktform de nzevnte potentialer for fastholdelse:

1. undervisning og undervisningsformer pa instrument- og sangundervisningsomradet som
understgtter og fremmer elevernes egen indsats.

2. udvikling af sammenspilsundervisningen og dens form. Dette omhandler velkendte
problemstillinger for hold og klasseundervisning, men som ma udvikles specifikt med henblik
pa musikskoleundervisning. Mere sammenspil og flere sammenspilstilbud

3. koblingen mellem sammenspilsundervisning og den individuelle instrumental- og
sangundervisning. Differentierede undervisningsformer (differentiering af indhold-
metoderelationen).

4. udvikling af elevernes indre motivation (i modsaetning til ydre krav) samt elevens interesse
for det der skal gves (elevens musikalske interesse).

5. at inddrage elevernes egen musik og musikalske interesse pa den ene side, samt pa den
anden side ogsa at vaere i stand til veekke interesse for anden musik (“god anderledeshed” —
indholdsspgrgsmalets "dobbelte dabning”).

6. udvikling af arbejdet med det musikalske aspekt og transformative processer som del af
musikskolens undervisning, eksempelvis improvisation, arrangement og komposition.

7. at inddrage digitale laeringsmuligheder som understgtter undervisning og musikalsk leering
/ #vning samt transformative processer.

Imellem de forskellige punkter ligger nogle indbyrdes relationer, som kan illustreres med
felgende relationsmodel:
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Individuel instr.- & differentierede Sammer‘.ls.pll &
feellesaktiviteter

sang-undervisning undervisningsformer (#3) #2)

egen indsats
herunder
avning

Teknik /
mestring

Musikalsk Understottende

interesse - god digitale
anderledeshed muligheder
(#5) o Det (#8)
(#4) musikalske

aspekt (#7)

Relationsmodel - faktorer for fastholdelse

En styrkelse af elevens egen indsats er forbundet med savel den individuelle undervisning

(instrument og sang) som sammenspil, og der ligger et potentiale i udvikling af
differentierede undervisningsformer herimellem (#3). Egen indsats og @vning kan styrkes
gennem indre motivation (#4) - musikalsk interesse og god anderledeshed (#5) - samt det

musikalske aspekt og transformative processer (#7). Understgttende digitale muligheder (#8)

kan fremme og understgtte dette.

Det relationelle mulighedsrum, der understgtter fastholdelse peger saledes ikke pa et enkelt

eller simpelt "fix”, men laegger derimod op til en abenhed med et flertal af muligheder,
der ma afprgves og didaktisk udvikles i en given padagogisk kontekst og i forhold til den
specifikke undervisning indenfor en bestemt instrumentfagomrade.
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6. ANALYSE AF UNDERS@GELSENS TVARGAENDE DEL

Sp@rgeskemaet f@grste spgrgsmal tjener til strukturering af besvarelsen saledes at
respondenten kun bliver stillet de relevante spgrgsmal. Der spgrges her til hvorvidt eleven
deltager eller har deltaget i undervisning pa instrument / sang, undervisning pa instrument
/ sang samt sammenspils - og feellesfag eller kun i sammenspils- og faellesfag. | henhold til
besvarelsen bliver repondenten fgrt til de relevante spgrgsmal.

6.1 Fgrste emne: Instrumental og sangundervisning
Sporgsmal 2, 3,4 0g 5

6.1.1 Besvarelse for aktive elever (samlet alle instrumentgrupper)

Vurdering af undervisningen, undervisningens form, egen indsats og udbytte
(fordelingskurver)

Der spgrges (spgrgsmal 2, 3 og 4) til respondentens vurdring af undervisningen,
undervisningens form, egen indsats og udbytte for den specifikke undervisning og
undervisningsform, som eleven har deltaget i. Dette omfatter muligheden for flere
besvarelser ,hvis man har deltaget i undervisning pa flere instrumenter.

1 2 3 4 5
Aktive Elever: Vurdering -
undervisningen

2 3
- undervisningsform

- udbytte

Besvarelserne er gradueret efter: 5=meget god, 4=god, 3=0k, 2=darlig, 3=meget darlig

Der er tale om en szerdeles positiv vurdering (overvejende ‘meget god’) af undervisning og
undervisningsform. Egen indsats fremstar moderat som overvejende ‘god’, men ogsa ‘ok’.
Trods den markante forskel mellem vurdering af undervisningen og egen indsats fremstar
elevernes vurdering af deres udbytte som positiv. Disse resultater giver anledning til at rejse
spgrgsmal om betydningen heraf for fastholdelse af elever og muligheder for at udvikle
undervisnings- og leeringspraksis, som fordrer og understgtter elevernes egen indsats.

Tekstsvar forste emne, aktive elever
Respondenterne bedes ispgrgsmal 5 uddybe med tekstsvar og der spgrges ind til

a. Hvad var din forventning, b. Hvad har du faet ud af det, c. Hvad har du ikke faet ud af det

Sammenfatning af tekstsvar, opfyldte forventninger:

- leert at spille, leert noder, lzert akkorder

- leert mere end man havde regnet med

- spilleglaede / glaede / lyst (eks.: ” Klarinet har givet mig sa meget i livet, bade til
soloundervisning og til sammenspil”)

- at vaere medt paedagogisk

- koncentration
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- pget selvveaerd

- engageret laerer (eks.: ” [--] er fantastisk”)
- gode oplevelser

- fordybelse

Sammenfatning af tekstsvar - ikke opfyldte forventninger:

- problemer omkring gvning og krav hertil (gvet for lidt samt lzeerers eller foraeldres krav)

- manglende sociale aktiviteter (eks.: ” Savner samspil og glaeden ved i en gruppe at
udvikle musik og mig selv”, ” jeg vil gerne spille i band”, “forventninger at der ingar noget
sammenspil og dynamik med andre, ... er bristede nu pa andet ar, og medvirkende til at
spillelysten ikke raekker til at gve sig vaesentligt”)

- mange aflysninger

- manglende engagement, spildtid, snak med andre, kopiering af noder o.l.

6.1.2 Besvarelser for aktive elever - relativt for instrumentgrupper

De sammenlignende opstillinger for instrumentomrader er delt i fire grupper - en gruppe
med de hgjeste vurderinger af udbytte (slagtgj og blaes), en gruppe i mellemomradet (klaver
og guitar), en gruppe med de laveste vurderinger (sang og stryg) samt en gruppe med
instrumenter med et begraenset undersggelsesgrundlag (bas og akkordeon).

Gruppe I: | gruppen med de hgjeste vurderinger finder vi slagtgjs- og blaserundervisningen.

Gruppe |
nt
3

1 2 3 4 5
Akt. Slagtej: uv

ZUH@

egen indsats

1 2 3 4 5
Akt. Blaes: undervisning

undervisningsform udbytte

Vuderingen af egen indsats adskiller sig ikke niveaumaessig fra de andre grupper, mens
vurdering af undervisningen og undervisningsformen ligger noget hgjere.

Gruppe II: | gruppen med de mellemste vurderinger af udbytte finder vi klaver- og
guitarundervisningen - de to st@rste instrumentgrupper i undervisningen.
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Gruppe I
el

60
€ 50 -
S 40
5

o 30 -
20
10 -
0 —/

3 4 5

1 2
Akt. Klaver: - undervisningen

2 3 4
- undervisningsform

5

- egen indsats

0
2 3
Akt. Guitar: undervisning

1

undervisningsform egen indsats

udbytte

Fordelingerne for de to instrumentgrupper ligner til forveksling hinanden, hvilket nok kan
tilskrives de relativt ligheder som polyfone instrumenter. | forhold til Gruppe | ligger
vurderingen af undervisning og undervisningsform noget lavere, og der kan peges pa at der
er tale om instrumenter som er vaesentligt forskellige fra instrumenterne i gruppe | - og

dermed ogsa forbundet med andre muligheder, begraensninger og undervisningsmaessige
traditioner.

Gruppe lll: | den gruppe med de relativt laveste vurderinger af udbyttet finder vi sang- og
strygerundervisningen.

Gruppe Il
el

1 2 3 4 5
Akt. Sang: undervisning

2 3 4
undervisningsform

udbytte

egen indsats

1

2 3 4
Akt. Strygere: undervisning

undervisningsform egen indsats

Ligesom i middelgruppen (klaver og guitar) ligger vurderingen af undervisningen lavere
end i gruppe | (slagtgj og blaes). Sangundervisningen adskiller sig imidlertid ved at have en
lavere vurdering af undervisningsformen og en relativ hgjere vurdering af egen indsats.
Strygerundervisningen adskiller sig ved at have en tydelig lavere vurdering af egen indsats.

Gruppe IV: Denne gruppe udggres af “sma” instrumenter (bas og akkordeon), som har et

begraenset besvarelsesgrundlag, hvilket ggr at resultaterne ikke direkte kan sammenlignes
med de andre instrumentgrupper.
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Gruppe IV
P
8

1 2 3 4 5
Akt. Bas: undervisning

- undervisningsform

egen indsats udbytte

-10 1 2 3 4 5
Akt. Akkordeon: undervisning

1 -10 1

2 3 4
undervisnings-form

5 2 3 4 5

Akkordeon - udbytte

egen indsats

Der er stor forskel pa elevernes vurdering af deres udbytte - for bas ligger det i den hgje
ende, og for akkordeon ligger det relativt set lavt (som den samlede laveste vurdering). For
bas geelder det at undervisningsformen vurderes lidt lavere, men ikke markant lavere end
generelt, mens egen indsats vurderes tydeligt hgjere end for akkordeon. Det skal bemaerkes
at der her er tale om to meget forskellige instrumenter, og at den store forskel i udbytte
derfor kan relateres til forskelle i muligheder, begransninger og undervisningsmaessige
traditioner.

6.1.3 Besvarelse for udmeldte elever (samlet alle instrumentgrupper)

Vurdering af undervisningen, undervisningens form, egen indsats og udbytte
(fordelingskurver)

80 Aktive

1 2 3 4 5

Aktive Elever: Vurdering undervisningen - udbytte

Udmeldte

1 2 3 4 5
Udmeldte: Vurdering - undervisning.

- undervisningsform - egen indsats - udbytte

Sammenlignes besvarelserne for udmeldte elever med besvarelserne for aktive elever, ses
det, at udmeldte elever vurderer udbyttet lavere dvs. mindre positivt, uden at der i vaesentlig
grad gives udtryk for en direkte negativ vurdering. Vurderingen af ‘'egen indsats’ er kun i ringe
grad lavere - lidt faerre vurderer "meget god” og lidt flere vurderer “ok”, mens vurderingen
"god” er uaendret. Vurderingen af undervisningen og undervisningsformen er imidlertid
markant anderledes, med en meget lavere vurdering som “meget god” som flytter ned ftil
"god” og "ok”. Der er sdledes en tydelig relation mellem en lavere vurdering af
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undervisningen og et lavere udbytte - og ikke mellem den egen indsats og udbytte. Den
relativt lave vurdering af egen indsats er en problemstilling i forhold til savel de aktive som de
udmeldte elever, men generelt ligger vurderingen lavere for de udmeldte end de aktive
elever. Forskellen som vedrgrer undervisning og undervisningsform er dog vaesentlig stgrre

- af en anden stgrrelsesorden.

Samlet peger dette pa at elever, der fastholdes, er elever, som er i overensstemmelse med
den anlagte undervisning og dens form, mens dette ikke i samme grad er tilfaeldet for de
udmeldte elever. Undervisningen og undervisningens form kan saledes siges at have en
vaesentlig betydning for fastholdelse af eleverne, mens elevernes egen indsats ogsa har
betydning, men tydeligvis generelt spiller en mindre rolle. Det skal desuden bemaerkes, at
undervisningens kvalitet og brugen af relevante undervisningsformer kan vaere en betydelig
motivationsfaktor for elevens egen indsats.

Tekstsvar forste emne, udmeldte elever
Respondenterne bedes ispgrgsmal 5 uddybe med tekstsvar og der spgrges ind til

a. Hvad var din forventning, b. Hvad har du faet ud af det, c. Hvad har du ikke faet ud af det.

Sammenfatning af tekstsvar, opfyldte forventninger (udmeldte):

- forventningerne til undervisningen opfyldt eller mere end opfyldt (fx.: “Jeg har takket
vaere min lzere, ikke kun udviklet mig som musiker, men ogsa som menneske”, ” En enorm
musikalsk gave, som jeg vil tage med mig i resten af mit liv”)

- leert at spille, leert teori,

- social samveer

Sammenfatning af tekstsvar, ikke opfyldte forventninger (udmeldte):

- sammenspil kunne ikke lade sig ggre (eksterne og interne grunde)

- undervisningen faldt sammen med andre sociale aktiviteter

- mistet lysten (fx.: Det er endt med et barn som ikke gider at spille og var ked af det nar han
skulle af sted”)

- eleven afvist/udmeldt af laereren trods lyst til at spille (forventnings-mismatch).

- mismatch i forventninger (eks.:” for store forventninger i forhold til indsats”, ” Det meget
store pres gdelagde det sjove i at spille”, ” blev desveerre ngdt til at stoppe, da vi ikke kunne
leve op til leererens krav om daglig gvning. Det virkede grotesk og foraldet...”)

- hyppige laererskift

- ikke mpdt paedagogisk (fx.: ” Vi oplevede ikke at [elev] blev set, hgrt og forstaet som

den han er”, ” Stoppede, forstod ikke lzereren”, ” [elev] var sa bange for sin laerer, sa hun
stoppede efter kort tid”)

6.1.4 Besvarelser for udmeldte elever - specifikt for instrumentgrupper

Gruppe I: | gruppen med de hgjeste vurderinger for udbytte (slagtgjs- og
blaeserundervisningen) er den lavere vurdering af udbytte forbundet med en stor forskel i
vurdering af undervisning og undervisningsform, mens forskellen i egen indsats er tydeligt
mindre omfang. Dette ses i fglgende grafik med en sammenligning for slagtgj for aktive og
udmeldte elever:
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80 80 80
70 70 70 70
60 60 60 eg

= 50 € 50 £ 50 = 5

8 8 40 8 40 8 40

5 40 o $ & 30

a 30 a 30 a 30
20 20 20 20
10 10 10 10
0 0 0 0

12 3 4 s

Akt. Slagtej: uv uv-form egen indsats udbytte

80
70
60
g 50
% 40
a 30
20
10
0
1 2 3 4 5

1 2 3 4 5
Udm. Slagtej: Underv. Uv-form indsats

udbytte

Gruppe II: | gruppen med de mellemste vurderinger af udbytte (klaver- og
guitarundervisningen) er den lavere vurdering af udbytte forbundet med en forskel i
vurdering af undervisning og undervisningsform, savel som en mere tydelig forskel i
vurderingen af den egen indsats. Dette ses i fglgende grafik med en sammenligning guitar

for aktive og udmeldte elever:
70
60
= 50
§40 | |:| |:|
a 30
20
10
1 2 3 4 5

0
1 2 3 4 5

undervisningsform

egen indsats udbytte

Udm. Guitar: Underv.

Uv-form indsats

udbytte

Det er desuden tydeligt at denne kombination (ikke overraskende) medfgrer en stgrre forskel
i udbyttet mellem de aktive og de udmeldte elever.

Gruppe llI: | den gruppe med de relativt laveste vurderinger af udbyttet (sang- og

strygerundervisningen) er der som i gruppe Il er vaesentlig forskel i vurdering af undervisning
og undervisningsform kombineret med en noget mindre men tydelig forskel i vurderingen af
egen indsats. Dette er forbundet med en lavere vurdering af udbyttet for de udmeldte elever,

men forskellen er ikke sa markant som i gruppe I, hvor vurderingen for de aktive elever ogsa
var hgjere.
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6.1.5 Sammenfatning emne 1 - Instrumental- og sangundervisning

Instrumental- og sangundervisningen vurderes sardeles positivt. Udbyttet vurderes ogsa
meget positivt, mens egen indsats vurderes tydeligt lavere. Pa den ene side er det en
vaesentlig anerkendelse af undervisningen og pa den anden side rejser det spgrgsmalet om
betydningen heraf for fastholdelse af elever og muligheder for at udvikle undervisnings- og
leeringspraksis som understgtter elevernes egen indsats. Udbyttet af undervisningen omfatter
at have leert at spille, spillegleede, gget selvvaerd, koncentration, fordybelse mm. Der navnes
imidlertid ogsa problemer omkring gvning og manglende sociale aktiviteter.

Der er forskellige grader af positivt udbytte i forskellige instrumentgrupper. De hgjeste
vurdering forekommer i slagtgjs- og blaeserundervisningen, de mellemste vurderinger i
klaver- og guitarundervisningen, og de (relativt) laveste i sang- og strygerundervisningen.
Resultaterne kan pa den ene side ses i forhold til at forskellige instrumenter har forskellige
udfordringer, men analysen viser desuden at udbyttet er et resultat af undervisningens
kvalitet og elevernes egen indsats, dog saledes at undervisning og undervisningsform er den
tydeligt vigtigste faktor.

Ved en sammenligning med resultaterne fra de aktive elever (ovenstaende) og udmeldte
elever fremstar et lavere udbytte koblet til vurdering af undervisning og undervisningsform.
Omrader hvor udmeldte elever giver udtryk for ikke opfyldte forventninger omfatter ikke

at veere mgdt paedagogisk, hyppige laererskift, mismatch i forventninger og evt. udmeldt af
leerer samt sammenspil som ikke kunne lade sig ggre at deltage i.

Samlet peger dette pa at elever der fastholdes er elever er elever som har faet og/
eller oplever en undervisning som de synes er god og i overensstemmelse med deres
behov, mens det ikke i samme grad er tilfeeldet for de udmeldte elever. Undervisningen
og undervisningens form har en vaesentlig betydning for fastholdelse af eleverne, mens
elevernes egen indsats ogsa har betydning, men tydeligvis generelt spiller en mindre
rolle. Det skal desuden bemaerkes, at undervisningenss kvalitet og brugen af relevante
undervisningsformer kan vaere en betydelig motivationsfaktor for elevens egen indsats,
hvilket understgttes af den sammenlignende analyse for udmeldte elever fra forskellige
instrumentgrupper.

Det kan dermed konkluderes at instrument- og sangundervisningen far en meget stor
anerkendelse og at der dermed er alt mulig grund til at fastholde en vaerdifuld praksis.
Samtidig er der et betydeligt potentiale for fastholdelse af elever, der peger pa udvikling af
undervisning og undervisningsformer som understgtter og fremmer elevernes egen indsats.
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6.2 Andet emne: Sammenspil, feellesfag og fallesaktiviteter. Spgrgsmal
6,7,8,90g10

6.2.1 Vurdering af undervisningen, undervisningens form, egen indsats og
udbytte (fordelingskurver) for sammenspil og faellesfag, aktive elever

Tilsvarende spgrgsmalene for instrument- og sangfag, stilles der her spgrgsmal til
sammenspil og feellesfag. Der spgrges til respondentens vurdering af undervisningen,
undervisningens form, egen indsats og udbytte for den specifikke sammenspils- og feellesfag,
som eleven har deltaget i (spgrgsmal 6, 7 og 8). Dette omfatter muligheden for flere
besvarelser, hvis man har deltaget i flere tilbud.

Besvarelse for aktive elever:

80 80 80 80
70 70 70 70
60 60 60 60
€ 50 € 50 € 50 £ 50
8 40 8 40 8 40 840
o [} [} @
a 30 a 30 a 30 Q30
20 20 20 20
10 10 10 10
o = o —/ o [ 0
1 2 3 4 5 1 2 3 4 5 1 2 3 4 5 1 2 3 4 5
Akt. - S/F: Undervisning. - undervisningsform - egen indsats - udbytte

Der er tale om en meget positiv vurdering af undervisning og undervisningsform som
overvejende ‘meget god’. Egen indsats fremstar moderat som overvejende ‘god’. Trods den
markante forskel mellem vurdering af undervisningen og egen indsats fremstar elevernes
vurdering af deres udbytte som tydeligt positiv som overvejende ‘meget godt’ samt ‘godt’.

Disse resultater ligner i hgj grad resultaterne for fgrste emne (instrument og sang), men der
er dog nogle forskelle, som er vaerd at hold fast ved.

32 Instrument/Sang 80 80 80
aktive elever 70 70 70
60 60 60 60
£ £ 50 2 50 = 50
5 40 £ 40 840 8 40
&30 < 30 & 30 & 30
20 20 20 20
1 10 10 10
0 0 0! 0
ooz s 48 T2 3 4 s 12 3 4 s T2 3 4 s
Aktive Elever: Vurdering undervisningen - undervisningsform - . .
A B g C egen indsats D udbytte
80 1 Sammenspil/Feellesfag 80 80 80
70 aktive elever 70 70 70
60 60 60
= 50 = 50 = 50
s s s
g 40 8 40 g a0
a 30 a 30 a 30
20 20 20
10 10 10
0 o 0
1 2 3 4 5 1 2 3 4 5 1 2 3 4 5 1 2 3 4 5
A Akt. - S/F: Undervisning. B - undervisningsform C - egen indsats D - udbytte

Sammenligning af vurderinger for Instrument/Sang og Sammenspil/Fzellesfag

Sammenligningen af vurderinger for instrument/sang (1/S) og sammenspil/feellesfag (S/F)
viser to generelle tendenser. Pa den ene side er iseer vurderingen af undervisningen knap

sa positiv, som ved instrument/sang-undervisningen, hvilket ikke er overraskende, da
musikskolelzerere generelt har stgrst erfaring med soloundervisning. Pa den anden side ligger
elevernes egen indsats markant hgjere, og elevernes udbytte vurderes generelt lidt hgjere.
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Det generelle billede der saledes fremstar er at sammenspil/feellesfag - trods et tydeligt
udviklingspotentiale af undervisningen og dens form - gennem en hgjere grad af
elevernes egen indsats, resulterer i et udbytte der bestemt kan male sig med udbyttet af
soloundervisningen, ja faktisk ligger en lille smule hgjere.

6.2.2 Vurdering af undervisningen, undervisningens form, egen indsats og
udbytte (fordelingskurver) for sammenspil og feellesfag, udmeldte elever

Besvarelserne for udmeldte elever viser en gradsforskel, som er stgrre pa nogle punkter og
mindre pa andre.

80 80 80 80
70 70 70 70
60 60 60 60
‘u,':; 50 ‘g 50 ;E) 50 ;E) 50
g 40 g 40 E 40 g 40
a 30 a 30 a 30 o 30
20 H 20 20 H 20
10 10 10 10
o — o o — 0
1 2 3 4 5 1 2 3 4 5 1 2 3 4 5 1 2 3 4 5
A Akt. - S/F: Undervisning. B - undervisningsform C - egen indsats D - udbytte

1 2 3 4 5 1 2 3 4 5 1 2 3 4 5 1 2 3 4 5
A Udmeldte - S/F: undervisningen B uv-form C indstas D udbytte

Sammenligning af vurderinger for Sammenspil/Fzellesfag - aktive hhv. udmeldte elever

Vurderingen af undervisning og undervisningsform ligger vaesentligt lavere i besvarelserne fra
udmeldte elever. Vurderingen af egen indsats og udbyttet ligger noget under, men forskellen
er vaesentlig mindre. Bade resultaterne for de aktive elever og for udmeldte elever peger
dermed p3, at undervisningen og dens form indenfor sammenspil/feellesfag er et omrade,
der med fordel kunne udvikles med henblik pa fastholdelse af eleverne.

Tekstsvar sammenspil og feellesfag,

Plus:

- Sjovt at spille sammen med andre og leere mere,

- spille og lytte, sammenhold,

- opleve at spille sammen,

- spillegleede,

- feellesskab,

- gode oplevelser med gode kammerater,

- mange nye venner, stgrre forstaelse af musik,

- at veere del af et band,

- fele at man er god til noget (selvveerd).

Minus: (steerkere repaesenteret ved udmeldte):

- differentiering - mangel pa

- mangel pa medinddragelse / medbestemmelse ved valg af numre
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6.2.3. Deltagelse i fellesaktiviteter (koncerter, staevner mm)
Sporgsmal 9 og 10

Musikskolerne tilbyder deltagelse i en reekke forskellige feellesaktiviteter i form af koncerter,
musicals, musikskolernes dag, optraeden for foraeldre, koncert-camps, musikskolernes
sammenspilsdag mm. Disse aktiviteter er i hgj grad koblet til sammenspilsundervisning
(proces-produkt) savel som til instrument/sang-undervisningen, og kan desuden i en vis grad
ses som del af undervisningsprocessen frem mod optreeden/performance. Eleverne deltager
i de tilbud som den enkelte musikskole har, og 41% svarer at de deltager eller har deltaget i
en eller flere aktiviteter.

6.2.4 Udbytte af deltagelse i faellesaktiviteter - personlige- sociale- og faglige
aspekter

Deltagelse i forskellige feellesarrangementer (performance) er vurderet i forhold til et
personligt, et socialt og et fagligt aspekt.

Vurdering - aktive:

Aktive

1 2 3 4 5
Udbytte - personligt (m=4,39)

2 3
Udbytte - fagligt (m=4,19)

Udbytte - socialt (m=3,92)

Vurderingen for disse tre aspekter af udbyttet er for alle tre aspekter meget positivt,
svarende til vurderingen af udbyttet for sammenspil og faellesfag (4.2.2).

Det personlige udbytte vurderes hgjest, derefter kommer det faglige udbytte, og pa
tredjepladsen det sociale - men alle tre vurderinger kan dog siges at vaere grader af et
udbytte der vurderes som godt (”"4”).

Vurdering - udmeldte:
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1 2 3 4 5 1 2 3 4 5 5 6 32 28 23
Udbytte - personligt (m=3,83) Udbytte - fagligt (m=3,67) Udbytte - socialt (m=3,62)

For de udmeldte elever er mgnstret det samme - det personlige udbytte vurderes hgjere end
de andre to. Niveauet er generelt lavere svarende til det lavere fagligt udbytte af instrument/
sang undervisning samt sammenspil/feellesfag for udmeldte elever.

Deltagelse i felles- og sammenspilsaktiviteter kan altsa ikke isaer eller i fgrste reekke (blot)
ses som en ”social foranstaltning”, men er i mindst lige sa hgj grad noget der bidrager pa et
personligt og fagligt plan.
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6.2.5 Sammenfatning emne 2 - Sammenspil, feellesfag og fallesaktiviteter

Sammenspils/faellesfags-undervisningen vurderes saerdeles positivt. Udbyttet vurderes ogsa
meget positivt, mens egen indsats vurderes ogsa tydeligt lavere her. Sammenligningen af
vurderinger for instrument/sang og sammenspil/feellesfag viser pa den ene side en vurdering
af undervisningen der er knap sa positiv, hvilket ikke er overraskende, da musikskolelzerere
generelt har stgrst erfaring med den individuelle instrumentundervisning. Pa den anden side
ligger elevernes egen indsats ved denne form for undervisning markant hgjere, og elevernes
udbytte vurderes generelt lidt hgjere. Sammenspil/faellesfag resulterer - trods et tydeligt
udviklingspotentiale af undervisningen og dens form - gennem en hgjere grad af elevernes
egen indsats, i et udbytte der bestemt kan male sig med udbyttet af soloundervisningen, ja
faktisk ligger en lille smule hgjere.

Vurderingen fra udmeldte elever ligger vaesentligt lavere for undervisning og
undervisningsform, hvilket peger pa at undervisningen og undervisningsformen i
sammenspil/faellesfag er et omrade der med fordel kan udvikles med henblik pa fastholdelse
af elever.

Pluspunkter ved denne undervisning handler bl.a. om at det er sjovt at spille sammen og
laere mere, at spille og lytte, spilleglaede, faellesskab og selvvaerd. To omrader optraeder som
minuspunkter - det ene er spgrgsmal der vedrgrer differentiering, det andet er spgrgsmalet
om medinddragelse og medbestemmelse ved valg af numre. Der er her tale om velkendte
og grundlaeggende paedagogiske/didaktiske problematikker i forbindelse med hold og
klasseundervisning, som samtidig er et omrade der ikke er sa store erfaringer med pa
musikskoleomradet som pa andre institutionelle undervisningsomrader (fx i den almene
skole).

Musikskolerne tilbyder deltagelse i en raekke forskellige feellesaktiviteter i form af koncerter,
musicals, musikskolernes dag, optraeden for foraeldre, koncert-camps, musikskolernes
sammenspilsdag mm. Eleverne deltager i de tilbud som den enkelte musikskole har, og 41%
svarer at de deltager eller har deltaget i en eller flere aktiviteter. Udbyttet af disse aktiviteter
vurderes hgijt og er desuden undersggt i forhold til et personligt, et socialt og et fagligt
aspekt. Det er interessant at det personlige udbytte vurderes hgjest, derefter kommer det
faglige udbytte, og pa tredjepladsen det sociale. Dette understreger at deltagelse i feelles- og
sammenspilsaktiviteter ikke blot kan ses som en “social foranstaltning”, men er i mindst lige
sa hgj grad noget der bidrager pa et personligt og fagligt plan.

Det kan dermed konkluderes at sammenspil, feellesfag og faellesaktiviter ligesom instrument-
og sangundervisningen vurderes meget positivt, men at elevernes egen indsats vurderes
hgjere, hvilket ser ud til at have positiv indflydelse pa udbyttet af undervisningen. Der kan
samtidig peges pa et potentiale i udvikling af undervisningen og dens form pa dette omrade,
som omhandler velkendte problemstillinger for hold og klasseundervisning, men som ma
udvikles specifikt med henblik pa musikskoleundervisning dvs. i den szerlige institutionelle
ramme, herunder med henblik pa koblingen med den individuelle instrumental- og
sangundervisning.

31



6.3 Tredje emne. @nsker om andre tilbud
Sporgsmal 9: Kunne du taenke dig andre undervisningstilbud

Spgrgsmalet kan besvares bade som andre tilbud end dem eleven gar til og som forslag til
tilbud ud over hvad musikskolen har opslaet (forslag til nye tiloud). Emner fra besvarelserne
opstilles her i rekkefglge efter procentandel i besvarelserne.

6.3.1 Gruppering af tekstsvar

Sammenspil ( 21%)

Der gives her udtryk for gnsket om mere sammenspil, flere sammenspilshold, og forskellige
former for sammenspil ud over det aktuelle tilbud:

- Flere sammenspilshold

- Sammenspil pa hgjere niveau

- Sammenspil der ikke behgver at veere pa et hgjt niveau, noget socialt.
- Sammenspil med andre typer instrumenter, kombinationer pa tveaers, orkesteragtigt
- Sammenspil i et st@rre orkester

- Et lille sammenspilshold pd maske 3-4 stykker

- Spille sammen med én anden, spille duet

- Sammenspilsgruppe med flere klaverer

- Band / drengeband

- Kammermusik

- Foraeldre-bgrn sammenspil

Klaver (12%).

Der er mange der udtrykker gnske om klaver (i bred forstand).
@nskerne omfatter:

- klaver,

- keyboard,

- kombineret rytmisk og klassisk klaver,

- klaver og sang, keyboard og sang samt

- klaver mhp optagelsesprgve (brugsklaver).

Sang (12%).

Ligesom for klaver er der mange der udtrykker gnske om sang.
@nskerne omfatter:

- sang,
- solosang,

- keyboard og sang,

- band med faellesundervisning i sang,
- sang med sammenspil,

- sang og klaver,

- sang og band,

- sang/kor,

- moderne sang.

32



Kor (8%).

@nsker om kor optraeder bade som kor som sadan og som kombineret med sang,
sammenspil og musical.

@nskerne omfatter:

- kor / synge i kor

- sang/kor

- kor og sammenspil

- musical og kor

Guitar (7%).

@nskerne for guitar omfatter:
- guitar

- rytmisk guitar

- elguitar

- begynderguitar

- bas/guitar og sammenspil

- spille seje guitartsolo’er.

Trommer (6%).

@nskerne for trommer omfatter:

-trommer

- trommer og sammenspil

- trommer hos en bestemt laerer
- trommer pa en bestemt skole

Teori/Hgrelaere (5%).

@nskerne herfor omfatter:
- musikteori

- hgreleaere

- nodeleere

- musikhistorie,

- holdbaseret musikteori

Band (4%).

@nskerne herfor omfatter:
- spille i band

- band med undervisning
- sang og band

- sammenspil / band

- drengeband

Musical/drama (3%).

@nskerne herfor omfatter:

- musical
- optreeden i musical
- musical og kor
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Violin (2%).

@nskerne herfor omfatter:
- violin
- violin kombineret med klaver

Camp (1%), Kammermusik (1%), Klaver for de sma (1%), Laengere lektioner (1%).

Andre forslag:

Andre instrumenter (oboe, bas, cello, computermusik), efterarsarrangementer, filmmusik,
lokale tilbud, foraeldre-bgrn-sammenspil, instrumentundervisning for de sma, klassisk
bgrnekor, kor for de sma, sommerkurser, temadage og staevner, sceneoptraden,
undervisning flere dage om ugen.

6.3.2 Sammenfatning af emne 3 - gnsker om andre tilbud

Hvorvidt eleverne har gnsker om andre tilbud kan besvares bade som andre tilbud end dem
eleven gar til og som forslag til tilbud ud over hvad musikskolen har opslaet (forslag til nye
tilbud).

Emnerne fra besvarelserne opstilles her i reekkefglge efter procentandel i besvarelserne:

. Sammenspil og sammenspilstilbud

. Klaver

. Sang

. Kor

. Guitar

. Trommer

. Teori/Hgrelaere

. Band

. Musical/drama

10. Violin

11. Camp, Kammermusik, Klaver for de sma, Leengere lektioner

12. Andre forslag: Andre instrumenter (oboe, bas, cello, computermusik),
efterarsarrangementer, filmmusik, lokale tilbud, foraeldre-bgrn-sammenspil,
instrumentundervisning for de sma, klassisk bgrnekor, kor for de sma, sommerkurser,
temadage og staevner, sceneoptraeden, undervisning flere dage om ugen.

O 00N UL b WN B

6.4 Fjerde emne: Musikalsk interesse
Spgrgsmal 12

Tidligere undersggelser peger p3, at frafald har sammenhang med at musikundervisningen
ikke imgdekommer eller inddrager elevernes musikalske interesser. Der er behov for

at nuancere denne hypotese. Et spgrgsmal er hvorvidt eleven har haft mulighed for at
beskaeftige sig med musik som interesserer hende/ham. Ud over dette spgrges til hvorvidt
leereren stgtter elevens musikalske interesse. Ud over at leereren mgder elevens interesse
sperges ogsa til hvorvidt undervisningen har veekket interesse for anden musik. Endelig
spgrges til hvilken rolle lzererens egen musikalske interesse spiller som inspiration eller evt.
begraensning.
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6.4.1 Besvarelse - aktive elever
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De to f@rste spgrgsmal:

A. Har du haft mulighed for at beskezeftige dig med musik, der interesserer dig:

B. Har du oplevet at lzereren stgtter din musikalske interesse

besvares med et rent ja - eleverne har mulighed for at beskzeftige sig med musik der
interesserer dem, og det opleves at leereren stgtte dette.

Det tredje spgrgsmal:

C. Har undervisningen vaekket interesse for anden musik end den du allerede havde interesse
for besvares ovevejende positivt med 51% som svarer entydigt ja, og under 15% som svarer
entydigt nej. Hele 25% svarer ‘'maske’, hvilket jo steerkt begraenser hvorvidt der faktisk er
vaekket en interesse. Dermed er det pa den ene side et positivt svar, og pa den anden side et
omrade med et vaesentligt potentiale (behovet for “god anderledeshed”, Ziehe 2004).

De to sidste spgrgsmal handler om laererens rolle som inspirator:
D. Har du oplevet at leereren inddrager sin egen musikalske interesse som inspiration
E. Har du oplevelsen af at laereren begraenser undervisningen til sin egen musikalske interesse

To tredjedel svarer at leereren inddrager sin egen musikalske interesse som inspiration,

og 75% svarer at leereren ikke begraenser undervisningen til egen interesse. Denne sidste
besvarelse er i overensstemmelse med besvarelsen af de fgrste to spgrgsmal om hvorvidt
leereren imgdekommer elevens musikalske interesse - som jo kunne veere forskellig fra
lererens. Havde der vaeret tale om en tendens til en lukning her, ville det eksempelvis
kunne vaere et problem i forhold til musiklaererens egen ofte enten klassiske eller rytmiske
musikalske uddannelse. Nar der i det tredje emne (spgrgsmal 8) gives udtryk for at man fx
gnsker klaverundervisning som “kombineret rytmisk og klassisk klaver” er det et udtryk for
at denne skillelinje opfattes som en vis lukning.
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6.4.2 Udmeldte, sammenlignet med besvarelserne for aktive elever
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Musikalsk interesse - aktive vs. udmeldte

Besvarelsen for udmeldte elever er i forhold til de to fgrste spgrgsmal (A. mulighed for at
beskeeftige sig med egen musikalsk interesse og B. leererens stgtte hertil) relativt ueendret
med et tydeligt overvejende ’ja’, dog med en lidt lavere procent. Det samme geelder
sporgsmal D (leererens musikalske interesse som inspiration).

Der er tydelig forskel i besvarelsen af spgrgsmal C (veekket interesse for anden musik). Der er
her ingen tydelig positiv tendens i besvarelsen, snarere en ca en tredjedel der svarer entydigt
ja ogen tredjedel der svarer entydigt nej.

Dette peger pa at der her er et potentiale for fastholdelse gennem det man med Thomas
Ziehe kan kalde “god anderledeshed” eller med Klafki “den dobbelte abning”.

Der er ligeledes en tydelig forskel i besvarelsen af spgrgsmal E (begraensning til laererens
musikalske interesse), idet besvarelsen at laereren ikke lukker omkring sin egen musikalske
interesse er reduceret fra 75% til 55%. Knap 30% af de udmeldte elever svarer tilsammen
ja og maske. Dette peger pa, at der her er et potentiale for fastholdelse gennem “at mgde
eleven paadagogisk”.

Tekstsvar fjerde emne (kommentarrubrik) til spgrgsmdl 12, sammenfatning:

- lydhgrhed over for elevens egen musikinteresse

- leerer prgver at opfylde gnsker

- medbestemmelse i musikvalg

Dette opleves overvejende, mens nogle elever (med overvaegt hos udmeldte elever) ikke
oplever det sadan.

6.4.3 Sammenfatning emne 4 - musikalsk interesse

Tidligere undersggelser peger p3, at frafald har sammenhang med at musikundervisningen
ikke impdekommer eller inddrager elevernes musikalske interesser. Der er behov for

at nuancere denne hypotese. Et spgrgsmal er hvorvidt eleven har haft mulighed for at
beskaeftige sig med musik som interesserer hende/ham. Ud over dette spgrges til hvorvidt
leereren stgtter elevens musikalske interesse. Ud over at laereren mgder elevens interesse
spgrges ogsa til hvorvidt undervisningen har veekket interesse for anden musik. Endelig
spgrges til hvilken rolle lzererens egen musikalske interesse spiller som inspiration eller evt.
begraensning.
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Resultaterne viser eleverne har mulighed for at beskzeftige sig med musik der interesserer
dem, og det opleves at laereren stgtte dette. Hvorvidt undervisningen vaekket interesse

for anden musik end den du allerede havde interesse for besvares entydigt positivt af
51%. Dermed er det pa den ene side et positivt svar, og pa den anden side et omrade med
et vaesentligt potentiale. Det generelle billede er desuden at lzereren inddrager sin egen
musikalske interesse som inspiration og ikke begraenser undervisningen til samme.

Besvarelsen for de udmeldte elever viser et markant lavere resultat for hvorvidt
undervisningen vaekket interesse for anden musik end den du allerede havde interesse.

Dette peger samlet p3, at der her er et vigtigt potentiale for fastholdelse gennem pa den ene
side at inddrage elevernes egen musik og musikalske interesse, samt pa den anden side ogsa
veere i stand til vaekket interesse for anden musik -

gennem det man med Thomas Ziehe kan kalde “god anderledeshed” eller med Klafki "den
dobbelte abning” (at stoffet dbner sig for eleven og eleven for stoffet).

6.5 Femte emne: @vning
Spgrgsmal 13

@vning / egen indsats optraeder i flere sammenhange i undersggelsens resultater som en
fremtraedende problemstilling.

6.5.1 Aktive
Spergsmal 13 har seks underspgrgsmal (A til F).

a. Har det veeret let for dig at gve hver dag i ugens lgb - besvares overvejende negativt

b. Har du overvejende spillet det du skulle gve i ugens lgb — besvares positivt for over 50%
c. Far du stgtte hjemme til at gve dig — besvares positivt for ca. 80%

d. Har din lzerer stillet klare forventninger til at du gver dig i ugens Igb - besvares positivt for
ca. 70%

e. Har det du skulle gve vaeret noget du kunne finde ud af - besvares positivt for over 70%

f. Har det du skulle gve vaeret noget, der fangede din interesse - besvares positivt for over
60%
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Det er et meget markant, men ikke overraskende, resultat, at det at gve i ugens Igb er noget
der falder svaert for mange. Der er tydeligvis for en del elever, at der er stgtte hjemmefra,

at der er klare forventninger til hvad der skal gves, at det overvejende er noget man

kan finde ud af og at det ogsa i rimeligt omfang opfattes som noget der fanger elevens
interesse. En del elever spiller overvejende det de skulle gve. De hgjeste vaerdier handler
om laererens forventning, stgtte fra foraeldre og at det der skal gves er noget man kan finde
ud af (gennemgaet). Samlet tegner der sig dermed et billede af, at det ikke er den indre
motivation der er den steerkeste.

6.5.2 Besvarelse - udmeldte

Besvarelserne for udmeldte elever svarer pa en del punkter tendensmaessigt - med en lidt

mindre positiv besvarelse - til besvarelsen fra de aktive elever, med undtagelse af et enkelt
svar (F).
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Sammenlignes fordelingstallene for spgrgsmal F (Har det du skulle gve veeret noget, der
fangede din interesse) for aktive og udmeldte er der tale om en vaesentlig forskel i negativ
retning.
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Sammenligning spergsmal F - aktive vs. udmeldte

Langt feerre (fra 63 til 40%) svarer positivt (ja), flere svarer maske (fra 25 til 36%) og flere
svarer nej (fra 4% til 14%).

Dette peger p3, at elevens musikalske interesse i forbindelse med gvning er et kritisk punkt i
forhold til fastholdelse, hvilket ogsa peger pa spgrgsmalet om “indre motivation”.

En lignende problemstilling har vaeret diskuteret meget i forbindelse med laeseundervisning
fx kritikken af Sgren&Mette-bggerne, hvor der arbejdes med szetninger, som ganske vist er
"logisk” opbygget (i leererens perspektiv), men i hgj grad meningslgse i et elevperspektiv. Den
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danskdidaktiske diskussion om ‘elementmetode’ vs ‘"den kommunikative tilgang’ kan ses som
en parallel til problemstillingen i musikundervisningen.

6.5.3 Tekstsvar sjette emne (kommentarrubrik) til spgrgsmal 12

Sammenfatning af emner

- musikvalg

- interesse for det der skal gves

- at det der gves skal ‘bruges’

- foraeldrestgtte,

- at undga negativ reaktion pa at en elev ikke har gvet
- optage pa Ipod

- anden opbakning til gvning

- gvekrav ("gvetvang”) fra leerer eller foreaeldre

- spiller synger hjemme, men ikke det fra undervisningen
- glemme at gve

- glemme at gve noget bestemt

- ikke at kunne huske melodierne hjemme

- at have gvet forkert en hel uge

Omfanget af tekstsvar i form af kommentarer til besvarelsen af spgrgsmal 13 har et meget
stort omfang.

6.5.4 Sammenfatning emne 5 - @vning

Det er et meget markant, men ikke overraskende, resultat, at det at gve i ugens Igb er noget
der falder svaert for mange. Der er tydeligvis for en del elever, at der er stptte hjemmefra, at
der er klare forventninger til hvad der skal gves, at det overvejende er noget man kan finde
ud af og at det ogsa i rimeligt omfang opfattes som noget der fanger elevens interesse. En
del elever spiller overvejende det de skulle gve. Samlet set tegner der sig et billede af at det
svage punkt handler om indre motivation.

Besvarelsen fra udmeldte elever viser en markant forskel pa et omrade: hvorvidt det man
skulle gve fangede elevens interesse. Dette peger pa, at elevens musikalske interesse i
forbindelse med gvning er et kritisk punkt i forhold til fastholdelse, hvilket ogsa peger pa
spgrgsmalet om ”“indre motivation”.

En lignende problemstilling har vaeret diskuteret meget i forbindelse med laeseundervisning
fx kritikken af Sgren&Mette-bggerne, hvor der arbejdes med satninger, som ganske vist

er "logisk” opbygget i delelementer, men i hgj grad meningslgse i et elevperspektiv. Den
danskdidaktiske diskussion om ‘elementmetode’ vs ‘"den kommunikative tilgang’ kan ses som
en parallel til problemstillingen i musikundervisningen, hvor der ikke har vaeret en tilsvarende
behandling af denne fagovergribende problemstilling.

| kommentarerne til besvarelsen naevnes spgrgsmalet om musikvalg og interesse for det der
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skal gves ligeledes, hvilket understgtter ovenstaende pointe. Et andet problem som kommer
til udtryk her handler om “gvekrav” og de negative konsekvenser heraf - et alvorligt problem
som i forskningslitteraturen peger pa kan lede til negative oplevelser, der overskygger det

positive ved at beskaeftige sig med musik.

Det kan konkluderes at ‘gvning’ er et centralt og problematisk spgrgsmal, som er en
vaesentlig del af elevernes egen indsats samt at spgrgsmalet om indre motivation og elevens
interesse for det der skal gves dermed er vaesentlige faktorer for fastholdelse. Dette peger
imidlertid ogsa videre til bagvedliggende musikdidaktisk problemstillinger. Der er her tale om
et savel metodisk-praktisk som didaktisk-teoretisk udviklingspotentiale, som griber ind i og er

forviklet med de andre ti emner, der analyseres her i rapporten.

6.6 Sjette emne - om teknik.

Sporgsmal 14

| dette emne sp@rges til oplevelsen af det sammensatte kompleks, som udggres af relationen

mellem teknik, musikalsk interesse og sammenspil.

Der spgrges til elevernes opfattelse af hvordan fglgende forstas i undervisningen:
a. at skulle beherske et instrument godt fgr man kan spille sammen med andre

b. at skulle beherske et instrument godt fgr man kan spille noget spaendende

c. at hvis jeg spiller noget der interesserer mig bliver jeg hurtigere teknisk dygtigere

d. at hvis jeg spiller sammen med andre bliver jeg teknisk dygtigere
e. at hvis jeg bare spiller sammen med andre lzerer jeg at spille forkert

6.6.1 Aktive elevers besvarelse

* Aktive
40

60

50

40

Besvarelsen af fgrste spgrgsmal (A) er delt mellem ca. 30% nej (teknik ikke forudsaetning for
sammenspil) og ca. 20% ja (teknik er en forudsaetning for sammenspil). Herimellem ligger en
lidt mindre gruppe som svarer maske, hvilket kan forstds som “kommer an pa”.

Besvarelsen af andet spgrgsmal (B) er ligeledes delt mellem ca. 45% nej (teknik ikke
forudsaetning for at spille noget interessant) og en mindre gruppe pa lidt under 20% ja
(teknik forudsaetning for at spille noget interessant). Herimellem ligger ogsa en lidt mindre
gruppe som svarer maske ("kommer an pa”). En undersggelse af relationen mellem
besvarelserne af spgrgsmal A og spgrgsmal B viser, at der er mange besvarelser med enten ja
til begge spprgsmal eller nej til begge spgrgsmal - ikke blandet. Dette peger pa to forskellige
forstaelser - teknik som en vigtig forudsaetning og teknik som udvikles i relation til interesse

og sammenspil.



Besvarelsen af tredje og fjerde spgrgsmal (C og D), viser en overvejende forstaelse af at
teknik fremmes i relation til interesse og sammenspil. Besvarelsen af det sidste spgrgsmal
(E), viser at der ikke opleves en negativ forstaelse af sammenspil for udvikling af teknik.

Det samlede (og sammensatte billede) bliver saledes, at der af eleverne opleves en forstaelse
af en nuanceret relation mellem teknik, interesse og sammenspil, dog med en forskelligartet
opfattelse af hvor vigtig teknik er som forudsaetning.

6.6.2 Besvarelsen fra udmeldte elever

Besvarelsen for udmeldte elever, er her opstillet i en sammenligning med besvarelsen fra de
aktive elever.

vedikke nej  maske  ja
Teknik A

vedikke nej  maske  ja vedikke nej  maske  ja vedikke nej  maske  ja
Teknik C Teknik D Teknik E

Udmeldte

Sammenligning aktive og udmeldte

Forskellen ggr sig her tydeligvis gaeldende ved spgrgsmal A og spgrgsmal B.

Der er ved spgrgsmal A en lavere procent for svaret nej (at teknik ikke forudsaetning for
sammenspil), hvilket betyder at der er en hgjere procentdel der har oplevelsen af at teknik er
en forudsaetning, end der er der har oplevelsen af at det ikke er en forudsaetning. Der er en
tilsvarende forskydning ved spgrgsmal B. Dette betyder samlet set, at der bland de udmeldte
elever er en opfattelse af at det tekniske aspekt i hgjere grad er en forudsaetning for savel
sammenspil som det “at spille noget spaendende”. Begge disse aspekter har betydning for
elevens motivation, og dermed betydning for fastholdelse.

6.6.3 Tekstsvar sjette emne (kommentarrubrik) til spgrgsmal 12

Der er fa kommentarer til spgrgsmal 12, men fglgende to foraeldreudsagn er meget sigende
for den centrale forstaelse:

"Vores lzerer har gjort det at spille til noget spaendende og interessant og formaet at fa vores
barn til at fgle at han kan noget selvom han ikke er sa langt teknisk og aldersmaessigt.”

"Det er vores oplevelse at [leerer] og [lzerer] forstar at samspil pa det niveau, man er p3, er
med til at udvikle ens eget spil og ggre det sjovere at spille.”

41



6.6.4 Sammenfatning emne 6 - teknik

Spgrgsmalet handler om det sammensatte kompleks, som udggres af relationen mellem
teknik, musikalsk interesse og sammenspil.

Det samledebillede er, at der af eleverne opleves en forstaelse af en nuanceret relation
mellem teknik, interesse og sammenspil, dog med en forskelligartet opfattelse af hvor vigtig
teknik er som forudsaetning.

Der er bland de udmeldte elever en opfattelse af, at det tekniske aspekt i hgjere grad er
en forudsaetning for savel sammenspil som det “at spille noget spaendende”. Begge disse
aspekter har betydning for elevens motivation, og dermed betydning for fastholdelse.

6.7 Syvende emne — om at spille sammen

Spgrgsmal 15: 15.0m at spille sammen

a. synes du at det er sjovt at spille sammen med andre

b. synes du at det er vigtigt at spille sammen med andre

c. synes du det ggr musikken bedre at spille sammen med andre
d. synes du at du bliver bedre af at spille sammen med andre

e. har du haft gode muligheder for at spille sammen med andre
f. spiller du sammen med andre udenfor musikskolen

6.7.1 Besvarelse - aktive elever

Sammenspil og andre fxllesaktiviteter (iseer performanceorienterede) optraeder
gennemgaende i tekstbesvarelserne som et vigtigt aspekt i forhold til det “at fortsaette”
(fastholdelse).

70
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é 40 Aktive 8
g 30 & a
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10 ,_l ,_l
0 = 0 0
ved ikke nej maske ja ved ikke nej maske j ved ikke nej maske
Spille sammen A Spille sammen B Spille sammen C
70
60
. 50
g 40
S 30
20
1
’ Rl —
ved ikke nej maske ja ved ikke nej maske j ved ikke nej maske
Spille sammen D Spille sammen E Spille sammen F

Besvarelserne af dette spgrgsmal viser at sammenspil i meget hgj grad opleves som sjovt
(motiverende), og i hgj grad opfattes som vigtigt.

Det opfattes at sammenspil bidrager til at ggre musik bedre samt til at blive bedre til at spille.
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Lidt over halvdelen af eleverne svarer at de har haft gode muligheder for at spille sammen
med andre.

Over tyve pct. svarer at de ikke har haft gode muligheder for at spille sammen. Det er
ligeledes lidt over tyve pct. der svarer at de spiller sammen med andre udenfor musikskolen.

Resultaterne bekraefter betydningen af sammenspil / faellesaktiviteter (som en del af en
helhed som bidrager til forskellige former for udbytte for eleverne), og det ser samtidig ud til
at der er et potentiale for at flere ville kunne deltage i sammenspil.

6.7.2 Besvarelse - udmeldte

Sammenlignes fordelingskurverne for de aktive elever og de udmeldte elever, er det
vanskeligt at skelne dem fra hinanden.

60 Udmeldte

o
10 ,_l
0
ved ikke  nej maske ja vedikke  nej j vedikke  nej maske ja
Om at spille sammen A C

10 ,_l ,_l
0

ved ikke  nej maske ja j j ved ikke nej

D

Det at spille sammen kan saledes siges (at opleves) at have / have haft samme positive
betydning for savel aktive som udmeldte.

Forskellen ligger imidlertid et andet sted. Af de aktive svarer 29% at de deltager i
sammenspil, og af de udmeldte svarer 20% at de har deltaget i sammenspil.

For det fgrste er det tydeligt, at der blandt de aktive elever er en markant st@grre andel, som
deltager i sammenspil - og det peger pa at sammenspil er vigtigt for fastholdelse af eleverne.

For det andet viser det, at der ikke blot er et potentiale pa ca. 20% der ikke gar til
sammenspil fordi de ikke har haft mulighed for det - og nok derfor spiller ssmmen udenfor
musikskolen. Der er - ifglge besvarelserne - derimod en langt stgrre gruppe der ikke deltager
i sammenspil.

Der er en gruppe pa ca. tyve procent som er opmarksomme pd den manglende

mulighed, men der er ogsa en gruppe pa maske helt op til halvdelen af eleverne pa

en musikskole, som ikke udnytter muligheden for sammenspil. Sammenholdes dette

med den betydning for fastholdelse som deltagelse i sammenspil kan betyde, er der

tale om et meget stort udviklingspotentiale - selv om man naeppe vil kunne forvente at
alle elever der “gar til spil” ogsa vil gnske at deltage i sammenspil. Ud fra besvarelsen

af spgrgsmalet om gnsket om yderligere tilbud (Afsnit 4.3) - hvor det mest omfattende
gnske var muligheden for sammenspil, kan det fastholdes, at der potentialet ogsa er en
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mulighed der i hgj grad er efterspurgt af brugerne. Ud fra besvarelserne i afsnit 4.3 er det
imidlertid ogsa tydeligt, at brugerne efterspgrger mere differentierede sammenspilsformer
(organisatorisk differentiering) og at nogle af sammenspilsformerne stiller krav til
undervisningsdifferentiering.

De preecise procenttal for “ikke-deltagelse” i sammenspil kan med fordel bestemmes for hver
musikskole ud fra de registrerede data, frem for fra besvarelserne, som jo ikke daekker hele
elevgruppen, da det ikke er alle der har besvaret spgrgeskemaet. Ikke desto mindre giver
besvarelserne fra det relativt store antal respondenter pa tveers af musikskolerne et rimeligt
godt billede af den samlede stgrrelsesorden, og dermed ogsa af forholdet til spgrgsmal E
(oplevelsen af mulighed).

6.7.3 Tekstsvar ottende emne

Sammenfatning af tekstsvar i emner:

- mange udtryk om at man gerne vil spille sammen (gnske om sammenspil som abenbart ikke
er etableret).

- mange spiller sammen uden for musikskolen (og ikke pa musikskolen) — FS, Gym,
familiemedlemmer, hos privatlaerer. Ved soloundervisning naevnes sammenspil som at spille
sammen med lzereren, fx firhaendigt.

- progression: “man kan jo ikke spille sammen nar man ikke har spillet sa leenge”, en idé, der
ser ud til at veere udbredt hos foraeldre.

6.7.4 Sammenfatning emne 7 - at spille sammen
Sammenspil opleves som sjovt (motiverende), og opfattes samtidig som vigtigt.

Sammenspil bidrager til at ggre musik bedre samt til at blive bedre til at spille (i
overensstemmelse med resultaterne i afsnit 4.2)

Lidt over halvdelen af eleverne svarer at de har haft gode muligheder for at spille sammen
med andre. Over tyve pct svarer at de ikke har haft gode muligheder for at spille sammen.
Det er ligeledes lidt over tyve pct. der svarer at de spiller sammen med andre udenfor
musikskolen.

Resultaterne bekraefter betydningen af sammenspil / faellesaktiviteter, og det ser samtidig ud
til, at der er et potentiale for at flere ville kunne deltage i sammenspil.

Blandt de aktive elever er en markant stgrre andel, som deltager i sammenspil i forhold til
udmeldte - hvilket peger pa at sammenspil er vigtigt for fastholdelse af eleverne.

Der er en gruppe pa ca. tyve procent som er opmarksomme pa / efterspgrger den
manglende mulighed, men der er ogsa en gruppe pa maske helt op til halvdelen af eleverne
pa en musikskole, som ikke udnytter muligheden for sammenspil. Sammenholdes dette med
den betydning for fastholdelse som deltagelse i sammenspil kan betyde, er der tale om et
meget stort udviklingspotentiale. Ud fra besvarelsen af spgrgsmalet om gnsket om yderliger
tilbud (Afsnit 4.3) hvor det mest omfattende gnske var muligheden for sammenspil, kan det
fastholdes, at der potentialet ogsa er en mulighed der i hgj grad er efterspurgt af brugerne.
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6.8 Ottende emne — det musikalske
Spogrgsmal 16

Nar man beskaeftiger sig med musik beskaeftiger man sig med 'noget’, men ogsa med sig
selv. Musik kan siges ogsa at vaere en made at forsta eller erkende sig selv og verden pa.
Centralt heri star hvad der betegnes som transformative eller kreative processer som fx det
musikalske arbejde med udtryk, improvisation, komposition m.v.

Dette kan ogsa knyttes til Swanwicks udtryk: “Teaching Music Musically” — og de magiske
transformationer nar fx “tones becomes tunes”.

Der stilles otte spgrgsmal hertil:

a. har du oplevet at blive bergrt af musikken

b. har det musikalske udtryk vaeret vaesentligt i undervisningen

c. har du haft gode muligheder for at opleve musik pa musikskolen
d. har du oplevet din lzerer optreede med musik

e. har du haft mulighed for at arbejde med at improvisere

f. har du haft mulighed for at skrive sange

g. har du haft mulighed for at arrangere musik

h. har du haft mulighed for at komponere musik

6.8.1 Besvarelse - aktive
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. Et tydeligt flertal af elever oplever at blive "bergrt” af musikken

. Et flertal oplever at det musikalske udtryk har vaeret vaesentligt i undervisningen.

. Et flertal oplever at der har vaeeret gode muligheder for at opleve musik pa musikskolen
d. Nogle har, andre har ikke oplevet deres lzerer optreede med musik

e. Nogle har, andre har ikke, haft mulighed for at arbejde med improvisation

f. De fleste har ikke haft mulighed for at skrive sange

g. De fleste har ikke haft mulighed for at arrangere musik

h. De fleste har ikke haft mulighed for at komponere musik

0O T o

Resultatet peger pa at den musikalske oplevelse og det musikalske udtryk indtager en
tydelig plads i undervisningen, men der ser samtidig ud til at veere mulighed for at styrke hhv
tydeligggre forskellige musikalske processer (transformative / kreative) i undervisningen.
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6.8.2 Besvarelse - udmeldte

60 Udmeldte
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Pa tre omrader er der vaesentlig forskel pa besvarelsen fra de aktive elever og fra de udmeldt.

1. Flere udmeldte elever svarer at det musikalske udtryk (spgrgsmal B) ikke har veeret vigtigt i
undervisningen.

2. Flere udmeldte elever svarer at der ikke har veeret gode muligheder for at opleve musik pa
musikskolen (spgrgsmal C).

3. Flere udmeldte elever svarer at de ikke har haft mulighed for improvisation (spgrgsmal E).

Desuden er den negative besvarelse for spgrgsmalene F, G og H et ydere tydeligt ne;j til
muligheden for at skrive sange, arrangere og komponere musik.

Der er der imod ingen vaesentlig forskel i spgrgsmalet om eleverne har oplevet at blive bergrt
af musikken.

Det er tydeligt at det musikalske aspekt opleves at have fyldt mindre i undervisningen for de
udmeldte elever.

6.8.3 Tekstsvar niende emne

- rigtig mange skriver at de arbejder med komposition e.l. hjemme

- progression: Eleven er ikke ndet sa langt / har ikke spillet sa leenge. Fx “det er jo ikke
relevant nar man kun er ti ar gammel” (foreeldreudsagn); “har kun gdet i halvandet ar, sa det
kommer vel senere”.

6.8.4 Sammenfatning emne 8 - det musikalske

Resultatet peger pa at den musikalske oplevelse og det musikalske udtryk indtager en tydelig
plads i undervisningen, men der ser samtidig ud til at vaere mulighed for at udvikle forskellige
musikalske processer (transformative / kreative) som ikke ser ud til at have fundet indpas i
undervisningen. Derimod skriver rigtig mange at de arbejder med komposition e.l. hjemme.

Disse arbejdsformer forbindes ofte med brug af digital teknologi (IT), hvilket ogsa rejser
spgrgsmalet om hvordan dette omrader kan udvikles som hhv. et selvstaendigt ‘fag’ og/eller
som del af de enkelte instrumentfag. Man kunne her se forbindelser til tidligere omtalte
spgrgsmal som gvning, elevernes egen musikinteresse, motivation mm.
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Det er desuden tydeligt, at det musikalske aspekt opleves at have fyldt mindre i
undervisningen for de udmeldte elever, hvorfor der kan peges pa at dette aspekt har
betydning for fastholdelse af elever.

Sammenfattende kan siges, at der er tale om et musikalsk potentiale (“teaching music
musically”), som ikke har fundet indpas i musikskolens undervisning, samt at dette er af
betydning for fastholdelse af elever, og dermed et vaesentligt udviklingspotentiale.

6.9 Niende emne: Om oplevelsen af at veere elev pa musikskolen

6.9.1 Oplevelsen af undervisningen

Spergsmal 17: Hvilket af fglgende udtryk beskriver bedst din generelle oplevelse af
undervisningen

a. ensformig; b. inspirerende; c. speendende; d. kedelig; e. betydningsfuld; f. hyggelig; g.
afslappende; h. ubehagelig; i. udfordrende; j. slap; k. stressende; . leererig; m. irriterende;
n. meningsfuld; o. andet

20%

15%

i Aktive

& Udmeldte

Forskel Udm.

Den generaliserede vurdering fra de aktive elever er at, undervisningen isaer er
(fra hgj til lavere):

- leererrig og hyggelig (“at leere i et positivt undervisningsklima”)

- spaendende

- inspirerende

- udfordrende

- afvekslende

- meningsfuld

Der er her tale om en yderst positiv karakteristik af musikskolens undervisningskultur.

Den generaliserede vurdering fra udmeldte elever adskiller sig fra den aktive elevers
vurdering pa fglgende punkter (fra stgrst forskel til mindre):
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- mindre spaendende og mere ensformig
- mindre laererrig, mindre afvekslende, mere stressende
- mindre inspirerende, mere kedelig, mere ubehagelig

Fra de udmeldte elever er det netop de vigtigste pluspunkter, som vurderes lavere, hvilket
samlet kunne karakteriseres som en mindre engageret og laererrig undervisning. Dette
peger pa betydningen af den engagerede laerer for fastholdelsen af eleverne. Dette stemmer
overens med tekstsvar fra den positive vurdering af undervisningen (afsnit 4.1.1), hvor den
engagerede lzerer fremhaeves.

6.9.2 oplevelsen at vaere elev
Spgrgsmal 18. Om oplevelsen at vaere elev pa musikskolen

a. har du fglt dig velset i undervisningen

b. har du fglt at du som elev var til gavn for undervisningen

c. har du fglt at du som elev var til besvaer

d. har du fglt at du som elev var til inspiration for undervisningen
e. har du fglt at du som elev kunne bidrage til undervisningen

f. har du fglt at du var til gene for undervisningen

Besvarelse for aktive elever
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a. har du felt dig velset i undervisningen for undervisningen c. har du felt at du som elev var til besveer

10
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ved ikke nej maske ja ved ikke  nej maske ja ved ikke nej maske ja
d. har du felt at du som elev var til e. har du felt at du som elev kunne f. har du felt at du var til gene for
inspiration for undervisningen bidrage til undervisningen undervisningen

Eleverne fglt sig velset, og har fglt sig delvist maske fglt sig til gavn for undervisningen, og
ikke til besveer.

Hvorvidt man har fglt sig til inspiration for undervisningen giver et blandet billede hvor lidt
flere svarer ja end nej. Hvorvidt man som elev kunne bidrage til undervisningen falder lidt
mere positivt. Til gengaeld fgler eleverne ikke at de har vaeret til gene for undervisningen.
Billedet er saledes at eleverne i en vis grad fgler de kan bidrage til undervisningen, men ikke
rigtig er til inspiration.

De samlede billede kan opsummeres med at eleven fgler sig velset og som et ”positiv bidrag”
men i mindre grad som direkte inspiration.
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Besvarelse for udmeldte elever
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Besvarelsen for udmeldte elever giver et billede der ikke afviger grundlaeggende fra
besvarelsen for de aktive elever. Der er imidlertid en generel tendens til en gennemgaende
mere negativ besvarelse med en gennemgaende forskydning pa ca. 10 procent. For de
udmeldte elever gelder saledes generelt at de har en noget mindre positiv oplevelse af at

vaere elev.

6.9.3 Om relations-aspektet

Spgrgsmal 19.

a. har du fglt at du har/havde en god kemi med laereren
b. har du fglt t laereren har veeret god til at saette sig ind i din situation
c. har du fglt at det var trygt at deltage i undervisningen
d. har du fglt at du har haft plads til at ggre noget pa din egen made
e. er du blevet opfordret til at komme med din egen musik

f. fgler du at undervisningen har givet dig mere selvveaerd

g. bliver det opfattet positivt i din omgangskreds at du gar til musik
h. deler du dine musikalske oplevelser med dine venner

Besvarelse for aktive elever:

100 100 100 100
80 - Aktive 80 80 80
é 60 - g 60 g 60 é 60
& 40 & a0 & 40 & 40
20 - 20 20 20
0 . " N 0- o
vedikke  nej maske ja vedikke  nej maske ja vedikke nej  maske  ja vedikke  nej méaske ja
har du felt at du har/havde en god kemi med har du folt t laereren har vaeret god til at seette har du folt at det var trygt at deltage i har du felt at du har haft plads til at gere noget
lzereren sig ind i din situation undervisningen pa din egen made
100 100 100 100
80 80 80 80
g 60 g 60 S 60 g 60
& 40 & 40 & 40 & 40
20 20 20 20
0- 0 [
ved ikke nej maske ja ved ikke nej maske ja ved ikke nej maske Jja ved ikke nej maske ja
er du blevet opfordret til at komme med din foler du at undervisningen har givet dig mere bliver det opfattet positivt i din deler du dine musikalske oplevelser med dine
egen musik omgangskreds at du gar til musik venner

Generelt er det en entydig besvarelse at eleverne oplever en god kemi med deres lzrer,
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at leereren er god til at saette sig ind i elevens situation og at det er trygt at deltage i
undervisningen. Dette meget positive resultat svarer godt overens med resultaterne i afsnit
4.10.1 (oplevelse af undervisningen). Ca. to tredjedele svarer at de fgler de har haft plads
til at ggre noget pa deres egen made. Nogle elever er blevet opfordret til at komme med
egen musik og ca lige sa mange er ikke - hvilket passer godt overens med afsnit 4.10.2 - at
eleverne i en vis grad bidrager til undervisningen.

Der er en positiv tendens i besvarelsen af hvorvidt eleverne fgler at undervisningen har givet
mere selvvaerd. 50% svarer ja, 20% maske og 10% nej. Det er positivt at sa mange fgler at
undervisningen har givet dem mere selvvaerd, men samtidig ma det fastholdes, at der her

er et vaesentligt potentiale for hvorvidt musikken gennem den mulighed man har for at ga

pa musikskole, bidrager til personlige aspekter som selvveaerd og selvtillid, som netop bliver
fremhaevet udbytte i forbindelse med sammenspilsaktiviteter (afsnit 4.4.2).

Der er en klar positiv besvarelse af spgrgsmalet om hvorvidt det bliver opfattet positivt
i elevens omgangskreds at hun/han gar til musik. Der ligger altsa ikke noget i elevernes
opfattelse om en negativ social status forbundet med musikundervisningen.

Til spgrgsmalet om eleven deler sine musikalske oplevelser med sine venner, svarer 60% ja,
20% maske og 20% nej. Der er forskel pa “med hvem” man deler disse oplevelser, hvilket er
meget forskelligt alt efter hvorvidt man har en omgangskreds der beskaeftiger sig meget med
musik eller ej.

Besvarelse for udmeldte elever:

8o Udmeldte 80 80 80

—

vedikke  nej  maske ja vedikke  nej maske ja vedikke  nej méaske ja vedikke  nej maske ja
Relationer A B c D

Percent
SN ws g
co338383
Percent
SN ws g
co338383
I .
| '
Percer
Snwsa
coc33888
Percent
Snwsag
cc38533

Percent
o
3

40 .'- - AN

: ‘ | ‘I

0 '

10

o [ l . .
.

0
vedikke  nej maske nej méaske ja vedikke  nej méaske ja

E G H

Besvarelsen for udmeldte elever giver et billede der - som ved sidste spgrgsmal - ikke
afviger grundlaeggende fra besvarelsen for de aktive elever. Der er en generel tendes til en
gennemgaende mere negativ besvarelse (ca 10 procent) ved spgrgsmalet hvorvidt eleven
lereren er godt til at seette sig ind i elevens situation (spgrgsmal B) hvorvidt eleven fgler de
har haft plads til at ggre noget pa deres egen made (spgrgsmal D) samt ved spgrgsmal E (er
du blevet opfordret til at komme med din egen musik) - hvor der her er flere der svarer nej
end der svarer ja.

Der er tale om en mere negativ tendens ved spgrgsmal F (fgler du at undervisningen har
givet dig mere selvvaerd) med en negativ &ndring pa 20% som andrer besvarelsen af
spprgsmalet om selvveaerd fra en rimeligt positivt resultat til et delt resultat hvor ca lige
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mange svarer ja og nej. Det vil de fleste nok se som et utilfredsstillende resultat (i betragtning
af at det jo er musik vi beskaeftiger os med ) - og maske er det ogsa det en del af de udmeldte
elever har gjort.

6.9.4 Sociale relationer, mgdes med ligesindede

Spergsmal 20. Hvad kan musikskolen ggre for, at du mgdes omkring musik med flere
ligesindede

Emner - tekstbesvarelse

- Sammenspil med andre musikskoler / pa tveers
- Sammenspil med match (alder hhv. niveau)

- Sommerkurser, Camps, ekskursioner

- Sammenspil — delvist uden lzerer

- Staevner

- Feellesdage

- Workshops, Clinics, tema-aften

- "Dating”-system for sammenspil

- Lokaler

- Musical

- Guitar Café

- Skabe miljg omkring sammenspil for at styrke det sociale.

6.9.5 Sammenfatning emne 9 - oplevelsen af at vaere elev pa musikskolen

Oplevelsen af undervisningen:

Besvarelsen fra de aktive elever er at, undervisningen iszer er (fra hgj til lavere):
- leererrig og hyggelig

- speendende

- inspirerende

- udfordrende

- afvekslende

- meningsfuld

Der er her tale om en yderst positiv karakteristik af musikskolens undervisningskultur.

Besvarelsen fra udmeldte elever adskiller sig fra den aktive elevers vurdering pa fglgende
punkter (fra stgrst forskel til mindre):

- mindre spa&ndende og mere ensformig

- mindre laererrig, mindre afvekslende, mere stressende

- mindre inspirerende, mere kedelig, mere ubehagelig

Fra de udmeldte elever er det netop de vigtigste pluspunkter, som vurderes lavere, hvilket
samlet kunne karakteriseres som en mindre engageret og laererrig undervisning. Dette
peger pa betydningen af den engagerede laerer for fastholdelsen af eleverne. Dette stemmer
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overens med tekstsvar fra den positive vurdering af undervisningen (afsnit 4.1.1), hvor den
engagerede lzerer fremhaeves.

Oplevelsen at veere elev:

Som elev fgler man sig velset og ‘til gavn’ for undervisningen - ikke til besveer.

Eleverne kan bidrage til undervisningen, men oplever ikke at vaere til inspiration herfor.
For de udmeldte elever gelder at de har en noget mindre positiv oplevelse af at vaere elev.

Relationer:
Eleverne oplever generelt at have en “god kemi” med deres laerer, og det er elevernes
opfattelse at det bliver opfattet positivt i elevens omgangskreds at ga til musik.

Hvorvidt undervisningen bidrager til gget selvvaerd besvares overvejende positivt.
Besvarelsen for udmeldte elever er netop pa dette punkt besvaret vaesentligt lavere som
2&ndrer besvarelsen af spgrgsmalet om selvvaerd fra en rimeligt positivt resultat (for aktive
elever) til et delt resultat hvor ca. lige mange svarer ja og nej. Det vil de fleste nok se som
et utilfredsstillende resultat (i betragtning af at det jo er musik vi beskaeftiger os med ) - og
maske er det ogsa det en del af de udmeldte elever har gjort.

Det er positivt at sa mange fgler at undervisningen har givet dem mere selvveerd, men
samtidig ma det fastholdes, at der her er et vaesentligt potentiale for hvorvidt musikken
gennem den mulighed man har for at ga pa musikskole, bidrager til personlige aspekter
som selvvaerd og selvtillid, som netop bliver fremhaevet udbytte i forbindelse med
sammenspilsaktiviteter (afsnit 4.4.2).

6.10 Tiende emne: Digitale muligheder
Sporgsmal 21. Digitale muligheder

a. Deler du dine musikalske oplevelser med andre digitalt

b. Hvad kan musikskolen ggre for, at du mgdes omkring musik med flere ligesindede digitalt?
c. Er der digitale veerktgjer, som du gerne vil bruge i hgjere grad

d. Kan en del af undervisningen suppleres med digital lzering hjemme

e. Har du ideer til digitale vaerktgjer til undervisning og/eller gvning

6.10.1 Deler du dine musikalske oplevelser med andre digitalt

9 Digital deling i relation til undervisning i musikskolen

80

0 er tydeligvis ikke en vidt udbredt praksis idet kun 20%
g 50 svarer ja, mens 80% svarer nej.

20
10
nej ja
a. Deler du dine musikalske oplevelser
med andre digitalt
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6.10.2 Hvad kan musikskolen ggre for, at du mgdes omkring musik med flere
ligesindede digitalt?
Kategorisering af tekstsvar:

- Oprette en webside, et webforum, hjemmeside med chat,
- Facebook

- Forum med YouTube-clips

- Instagram, Twitter

- Hjeelp til upload

- Hjeelp til at optage musik

- Undervise i hvordan man deler musik

- Bruge det i undervisningen

- Mgdes i lydstudio med andre musikere

6.10.3 Er der digitale veerktgjer, som du gerne vil bruge i hgjere grad

Kategorisering af tekstsvar:

- Internettet

- YouTube

- Facebook

- Lektien som lydfil

- Optage pa mobil til gvning hjemme

- Mulighed for at downloade noder og musikfiler fra websted i stedet for at fa dem pa mail
- Tuner

- Optagelse/Indspilning

- App’s pa Ipad

- MuseScore

- EarMaster

- GarageBand

- Sibelius

- Redigeringsprogram

- Musikprogrammer til nedskrivning og aflytning af musik
- Programmer til at komponere

- Samplingsmuligheder

- Elektronisk Trommesaet i slagtgjsundervisningen

- Mikrofonsaet

6.10.4 Kan en del af undervisningen suppleres med digital lzering hjemme

0 Besvarelsen her har en positiv tendens - der er flest som
P besvarer spgrgsmalet positivt. En ret stor gruppe star
8% uafklaret ("maske”), hvilket er forstaeligt hvis man ikke
: ?g har prgvet at anvende it/medier som stgtte kan det vaere
: vanskeligt at forestille sig hvilken rolle teknikken indtager. | en
+ X en deT;fuk:demsmn;; del af nej-svarene ligger ogsa udtryk for at teknologi ikke ma
e mesdatEma e erstatte den menneskelige kontakt.
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6.10.5 Har du ideer til digitale vaerktgjer til undervisning og/eller gvning

Kategorisering af tekstsvar:

- Musikforum med blogs

- Facebook

- Komposition

- Teori&Hgrelaere

- Info pa nettet om koncerter og sammenspil mm
- Leegge musik op

- Pvevideo

- Guitar Pro

- iRealbook (impro)

- YouTube

- Abelton

- Ultimate Guitar mv

- Nodelaere — Sibelius, Primus

- Lav hjemmeside til “det”

- Hjeelp til optagelse og upload (for elever)
- Webside med gveting

- Aps —diverse

- Feelles lukket gruppe pa sociale medier

- Feellesskab (web) omkring musikgenrer

- Inddragelse i den almindelige undervisning
- Skype

- Dropbox via musiklaereren

- Instruktionsvideo

6.10.6 Sammenfatning emne 10 - digitale muligheder

At dele musikalske oplevelse digital i relation til undervisning i musikskolen er ikke en vidt
udbredt praksis (20% svarer ja, mens 80% svarer nej).

Til spgrgsmalet hvorvidt en del af undervisningen kan suppleres med digitallzering hjemme
besvares positivt af et flertal. En ret stor gruppe star uafklaret (“maske”), hvilket er forstaeligt
hvis man ikke har prgvet at anvende it/medier som stgtte kan det vaere vanskeligt at forestille
sig hvilken rolle teknikken indtager. | en del af nej-svarene ligger ogsa udtryk for at teknologi
ikke ma erstatte den menneskelige kontakt.

Til spgrgsmalet “Hvad kan musikskolen ggre for, at du mgdes omkring musik med flere
ligesindede digitalt?” er besvarelserne sammenfattet i en raekke emner som kan ses
som et idékatalog.

Til spergsmalet ”Er der digitale vaerktgjer, som du gerne vil bruge i hgjere grad” er
besvarelserne sammenfattet i en omfattende raekke forslag, som et idékatalog.

Til spgrgsmalet "Har du ideer til digitale vaerktgjer til undervisning og/eller gvning” er
besvarelserne sammenfattet i en omfattende raekke forslag, som et idékatalog. Der har veeret
rigtig mange svar pa dette spgrgsmal, hvilket peger pa en stor interesse.

Samlet peger besvarelserne pa at der er en udbredt interesse for at inddrage digitale
leeringsmuligheder ikke mindst i undervisning og gvning. Der er her tale om et
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udviklingsomrade med store udviklingspotentialer og med elevinteresse (blandt mange

- men ikke alle elever), som kunne bidrage positivt til nogle af de problemstillinger som
analysen af de foregaende emner viser. Der peges altsa her ikke pa at dette omrade skulle
udvikles “for sin egen skyld” (en teknisk interesse) men derimod for at bidrage til I@sning
af nogle af de vigtige problemer som er rejst her i analysen i et musikalsk og psedagogisk
perspektiv (it og ny teknologi i en musikdidaktisk ramme).

55



56



7. ANALYSE AF SPECIFIKKE BESVARELSER FOR DE ENKELTE
MUSIKSKOLER

| det fglgende beskrives musikskolernes undervisningstilbud og besvarelser for de specifikke
spgrgsmal der er tilfgjet ud over de tveergdende spgrgsmal fra afsnit 4 - for hver af fglgende
musikskoler:

1. Egedal Musikskole

2. Helsinggr Musikskole

3. Gribskov Kulturskole

4. Fredensborg Musikskole
5. Halsnaes Musikskole

Med henblik pa spgrgsmalet om den to-sporede musikskole sammenlignes omfanget af
musikskolernes tilbud, sammenholdt med data fra besvarelserne.

7.1. Egedal Musikskole

7.1.1 Musikskolens undervisningstilbud

Egedal musikskole har som grundlag for besvarelse af spgrgeskemaet opgivet fglgende
undervisningstilbud for henholdsvis Instrument/sang-fag og sammenspil/fellesfag.

Instrument- og sangfag -
Musikskolen har fglgende 24 tilbud:
Violin

Cello

Kontrabas

Akustisk guitar

Flamenco guitar

Elektrisk guitar

El-bas

Klaver / keyboard
Blokflgjte

Klarinet

Saxofon
Holdundervisning i saxofon
Tveerflgjte

Fagot

Horn

Trompet

Trombone

Tuba

Sang

Trommer

Marimba
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Vibrafon
Cajon
Steelpans

Sammenspils- og feellesfag -

Musikskolen har folgende 26 tilbud:
Bgrnemusical

Z1G-ZAG Singers

Smgr(um)sangerne

Funky Steel

Laerkeskolen - Rocksammenspil / Heavy
Rocksammenspil/Sangskrivning
Vokalgruppe

Egedal Showband

Egedal Jazzsammenspil

Power Horns

Ganlgse skole Rock/Pop-sammenspil
Musikproduktion pa iPad

Spagerskolen Messingkvartet

Egedal Blaes

Egedal Bighand

C-Band

Black Crickets

Guitarbanden

Boesagerskolen Strygersammenspil
Boesagerskolen Blokflgjtesammenspil
ldreetscenteret Slagtgjsorkester

Elektronisk Musik

Stengdrdskolen Steel Pans orkestre
Toftehgjskolen Slagt@js- og marimbaorkestre
Graestedgard Emuso — Musikskolens symfoniorkester
Sinfonietta — begynder strygere og tveerflgjter

7.1.2 Saerskilte spgrgsmal for Egedal Musikskole:

Hvor har du hgrt om musikskolen?
1. Skolen herunder SFO: 54%

2. Familie (foraeldre/sgskende): 20%
3. Internet: 14%

4.Venner: 12%

Er du en af musikskolens venner pa facebook?
Ja: 8 pct, nej: 82 pct.

Har du hgrt om nogle af musikskolens orkestre.
Ja:56% Nej: 44%

Ja-svar fordeler sig pa fglgende (over 5%):
EMUSO 23%; Egedal Blaes 15%; Egedal Showband 12%; Egedal BigBand 7%
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I hvilken grad er du tilfreds med dine kontaktmuligheder (hhv laerer og administration):

Egedal Egedal
70 60
60 50 1
50
40
€ 40 €
3 S 30
& 30 I3
20 20 1
10 10 - ,—I
0 0
meget tilfreds rimelig tilfreds  lidt utilfreds meget utilfreds meget tilfreds rimelig tilfreds  lidt utilfreds meget utilfreds
Er du tilfreds med din kontaktmulighed med - lzerere Er du tilfreds med din kontaktmulighed med - adminisration

Besvarelsen er at man er overvejende meget tilfreds med kontaktmulighederne med
lererne, og rimelig tilfreds med kontaktmulighederne med administrationen.

Hvor sent (et tidspunkt) pa en hverdag ma undervisningen slutte?
Kl. 17, 18, 19, 20, 21?

Egedal
30
25
20
S
g 1s
5
a
10
S
o
K17 k.18 ki. 19 kl. 20 kl. 21

Hvor sent ma undervisningen slutte

Cirka aldersintervaller for de naevnte seneste sluttider:
kl.17: 6—11 ar

kl.18:7—14 ar

kl.19: 7—-14 ar

kl.20: 9—16 ar

kl.21: 13 -20ar

Er der interesse i at modtage undervisning i weekenden? ja, nej

Egedal
80
70

60

Pearcent
S

0 I ]

ja maske nej

Er der interesse | at modtage undervisning | weekenden
Ja: 23% Maske: 9% Nej: 68%
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Vil du (foraeldre) vaere behjaelpelig ved musikskolens arrangementer (opstilling,
oprydning, billettering, eller stgtte pa anden vis)?

Egedal

45
40
35
30

5 25

S 20
15
10

ja maske nej

Vil du veere behjaelpelig ved musikskolens arrangementer
(opstilling, oprydning, billettering, eller statte pa anden
vis)?

Ja: 42% Maske: 17% Nej: 41%
Der er her tale om et tydeligt potentiale.

Kunne du (foraeldre) teenke dig at bidrage til Musikskolens udvikling, ved fx at veere
Medlem af taenketank?

Egedal

Percent

" 1
0
ja maske nej
Medlem af teenketank?

Ja: 13% Maske 9% Nej: 78%
Der er her tale om et begraenset potentiale

Kunne du (forzeldre) taenke dig at bidrage til Musikskolens udvikling, ved fx at vaere
Sponsor?

Egedal
120

100

80

60

Percent

40

20

0

ja maske nej
Sponsor?

Ja: 2% Maske: 3%  Nej95%
Der er her ikke tale om et potentiale
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Kunne du (forzeldre) taenke dig at bidrage til Musikskolens udvikling, ved fx at vaere
Koncertarranggr, f.eks. pa din arbejdsplads?

Egedal

100
90
80
70
60
50
40
30
20
10

o L

ja maske nej

Percent

Koncertarranger, f.eks. pa din arbejdsplads?

Ja: 7% Maske: 6% Nej: 87%
Der er her tale om et meget begraenset potentiale

Kunne du (foraeldre) teenke dig at bidrage til Musikskolens udvikling, ved fx at veere
medlem af bestyrelsen?

Egedal

100
90
80
70
60
50
40
30
20

10 ,—l
0

ja maske nej
Bestyrelse?

Percent

Ja: 10% Maske: 4% Nej: 86%
Der er her tale om et begraenset potentiale

Kunne du (foraeldre) taenke dig at bidrage til Musikskolens udvikling, ved fx
Stgtteforening til orkester?

Egedal
90
80
70
60

Percent

30
20
P
0
ja maske nej
Statteforening til orkester?

Ja: 12% Madske: 6% Nej: 82%
Der er her tale om et begraenset potentiale
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Sammenfattende til foreeldreaktiviteter:

Der er et potentiale i forhold til at foraeldre vil vaere behjaelpelige ved musikskolens
arrangementer, mens der for de andre spgrgsmals vedkommende er tale om et meget
begraenset potentiale, som nok i hgj grad genspejler en brugerrolle overfor Musikskolen som
institution.

7.2. Helsinggr Musikskole

7.2.1 Musikskolens undervisningstilbud

Helsinggr musikskole har som grundlag for besvarelse af spgrgeskemaet opgivet fglgende
undervisningstilbud for henholdsvis Instrument/sang-fag og sammenspil/faellesfag.

Instrument- og sangfag -
Musikskolen har folgende 28 tilbud:
Rytmisk sang

Rytmisk guitar
Elbas/rytmisk Kontrabas
Keyboard

Rytmisk klaver
Jazzklaver

Slagtgj

Trommer

klaver (klassisk)

Guitar (klassisk)

Sang (klassisk)

Violin

Bratch

Cello

Kontrabas

Tveerflgjte

Obo

Klarinet

Saxofon

Fagot

Trompet

Kornet

Valdhorn

Basun

Tuba

Blokflgjte
Accordeon/Harmonika
Kirkeorgel
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Sammenspils- og feellesfag -
Musikskolen har folgende 18 tilbud:
Bandklubben

Klub Symph sammenspil
Klub Klassiko sammenspil
SYMPH

Super-SYMPH

SYMPH staevner og lejre
Ministrygerne
Strygeorkesteret
Harmoniorkesteret
Elementaert sammenspil
Guitarorkester

Rytmisk sammenspil
Slagt@jsorkester

SSB Bandklub
Improvisationsorkesteret
Bgrnekoret
Improvisationsskolen
Musiklzere

7.2.2 Seerskilte spgrgsmal for Helsinggr Musikskole

Hvor har du hgrt om musikskolen?
1. Familie (foreeldre, sgskende): 34%
2. Skole: 29%

Venner: 22%

Internet: 11%

Avis: 4%

Er du en af musikskolens venner pa facebook?
Ja: 10% Nej: 90%

Kan du fa de oplysninger du gnsker pa musikskolens hjemmeside

Helsinger
80
70
60
€ 50
© 40
o 30
20
10
0
ja ved ikke nej

Kan du fa de oplysninger du g@nsker pa
musikskolens hjemmeside

Ja: 70%  Ved ikke: 25% Nej:5%
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Har du hgrt om nogle af musikskolens orkestre.
Ja: 82% Nej: 13%

Ja-svar fordeler sig pa fglgende (over 5%):
SYMPH: 34%

Harmoniorkester: 24%

Miniharmoni / mikroblaes: 10%
Ministrygerne: 9%

Blaeseboblerne: 7%

Er du tilfreds med din kontaktmulighed med lzerere hhv administration

Er du tilfreds med din Er du tilfreds med din
kontaktmulighed / lzerere kontaktmulighed / administration
70% 50%
60%
50% A 40%
40% — 30% A
30% —
20% 20% —
10%
10%
o — - - . . .:
meget lidt utilfreds rimelig tilfreds meget tilfreds 0% - T T T
utilfreds meget utilfreds lidt utilfreds rimelig tilfreds meget tilfreds

Besvarelsen er, at man er overvejende meget tilfreds med kontaktmulighederne med
leererne, og rimelig tilfreds med kontaktmulighederne med administrationen.

Kunne du taenke dig et arligt foraeldremgde?
Ja:42%  Nej: 58%

Kunne du taenke dig en drlig foraeldrekonsultation?
Ja: 40% Nej: 60%

Hvor sent ma undervisningen slutte?

Helsingar

35
30
25
© 20 -
O 15
10 -

kl. 17 kl. 18 kl. 19 kl. 20 kl. 21
Hvor sent ma undervisningen slutte

Det fremstar at flest synes at undervisningen kan ga til kl. 20, og en del er positive for at den
gar til kl. 21. (Mht aldersfordeling - se Egedal).

Er der interesse i at modtage undervisning i weekenden?
Ja: 45% Nej: 55%
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Til foraeldrene: Kunne du taenke dig at bidrage til Musikskolens udvikling,

ved fx at vaere: ja nej

Medlem af teenketank? 21% 79%
Sponsor? 0% 100%
Koncertarranggr, f.eks. pa din arbejdsplads? 5% 95%
Bestyrelse? 6% 94%
Stgtteforening til orkester? 0% 100%

7.3. Gribskov Kulturskole - Musikskolen

7.3.1 Musikskolens undervisningstilbud

Gribskov musikskole har som grundlag for besvarelse af spgrgeskemaet opgivet fglgende
undervisningstilbud for henholdsvis Instrument/sang-fag og sammenspil/fellesfag.

Instrument- og sangfag -
Musikskolen har falgende 15 tilbud:
Sang

Akustisk guitar

El-guitar

El-bas

Klaver

Keyboard

Violin

Cello

Kontrabas

Tveerflgjte

Saxofon

Klarinet

Trommer/slagtgj

Steeldrums

Marimba, Xylofon og Vibrafon

Sammenspils- og feellesfag -
Musikskolen har folgende 9 tilbud:
Kor

Elementaer sammenspil

Rytmisk band

Strygeorkester

Steelband

Guitarensemble
Traeblaeserensemble (saxgruppe)
Teori

Performanceklassen
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7.3.2 Saerskilte spgrgsmal for Gribskov Musikskole
Er du tilfreds med din kontaktmulighed med lzerere hhv administration?

Er du tilfreds med din kontaktmulighed Er du tilfreds med din kontaktmulighed
med laererne med administrationen

60% 70%
50% —_— 60%
50%
40%
30%

0,
ar E s
10% . o [
0% —— . r 09 —— . -_\

meget lidt utilfreds rimelig meget meget lidt utilfreds rimelig tilfreds meget tilfreds
utilfreds tilfreds tilfreds utilfreds

40% —
30% —

Besvarelsen er, at man er overvejende meget tilfreds med kontaktmulighederne med
leererne, og rimelig tilfreds med kontaktmulighederne med administrationen.

Deltagelse i undervisning hvor lererne i teams har lavet undervisning fx i form af
faellesdage el.l.

Besvarelser Gribskov: Ja:42%  Nej: 58%

Besvarelsen pa tveers af musikskoler er at 41% deltager - der kan saledes konstateres, at
andelen i Gribskov ikke afviger fra gennemsnittet pa grundlag af den samlede undersggelse.
Da besvarelsesmaterialet for Gribskov Musikskole er for begraenset til at udlede seaerlige
resultater om sammenspil/feellesfag, henvises til resultaterne fra den tvaergaende
undersggelse.

7.4. Fredensborg Musikskole

7.4.1 Musikskolens undervisningstilbud

Fredensborg musikskole har som grundlag for besvarelse af spgrgeskemaet opgivet fglgende
undervisningstilbud for henholdsvis Instrument/sang-fag og sammenspil/faellesfag.

Instrument- og sangfag -
Musikskolen har folgende 26 tilbud:
Blokflgjte

Bratsch

Cello

El-Bas

El-Guitar

Fagot

Guitar, spansk

Harmonika

Harpe

Keyboard

Klarinet

Klaver

Kontrabas
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Kreativ musikproduktion
Musik pa computer
Obo

Saxofon

Slagtgj

Solosang
Steeldrums
Trombone
Trompet

Tveerflgjte
Valdhorn

Violin

Xylofon

Sammenspils- og feellesfag -
Musikskolen har folgende 7 tilbud:
Bgrnekor

Juniorkor

Tweenkor

Musikskolens ungdomskor - Soundzips
Drumline

Steelers

Musikteori og hgrelaere

7.4.2 Szerskilte spgrgsmal for Fredensborg Musikskole

Er du tilfreds med din kontaktmulighed med laererne/adminstrationen?

Er du tilfreds med din kontaktmulighed Er du tilfreds med din kontaktmulighed
med leererne med administrationen
80% 50%
60% — 40%
30% —
40% —
20% —
0% — - 0% el Bl :
meget  lidt utulfreds  rimelig meget meget lidt utulfreds  rimelig meget
utilfreds tilfreds tilfreds utilfreds tilfreds tilfreds

Besvarelsen er, at man er overvejende meget tilfreds med kontaktmulighederne med
lererne, og rimelig tilfreds med kontaktmulighederne med administrationen.

7.5. Halsnaes Musikskole

7.5.1 Musikskolens undervisningstilbud

Halsnaes musikskole har som grundlag for besvarelse af spgrgeskemaet opgivet fglgende
undervisningstilbud for henholdsvis Instrument/sang-fag og sammenspil/fellesfag.
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Instrument- og sangfag -
Musikskolen har folgende 18 tilbud:
Blokflgjte

Cello

Bas-guitar

El-guitar

Guitar
Harmonika/accordeon
Jazz/rock-klaver

Violin

Klaver

Keyboard

Kontrabas

Lut

Messinginstrumenter
Saxofon/Klarinet
Solosang

Suzuki-violin

Trommesaet

Tveerflgjte

Sammenspils- og feellesfag -
Musikskolen har folgende 10 tilbud:
Voksenkoret Stjernekoret
Bgrnekor 3.-5. klasse

Los Cumbancheros

Lazy Fingers,

Tweens,

Noice Makers,
guitarorkester,
trommesammenspil
Horelzere

Music Mind Games

7.5.2 Saerskilte spgrgsmal for Halsnaes Musikskole

Er du tilfreds med din kontaktmulighed med laererne/adminstrationen?

Er du tilfreds med din kontaktmulighed Er du tilfreds med din kontaktmulighed
med lererne med administrationen
60% 50%
50% — 40%
40% —
30% —
30% — 5
s .E e —
o el . .:
o M _ : - : o N ,
meget lidt utulfreds  rimelig meget meget lidt utulfreds  rimelig meget
utilfreds tilfreds tilfreds utilfreds tilfreds tilfreds
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7.6 Et sammenlignende perspektiv pa den to-sporedede musikskole

Samenligning af omfanget af musikskolernes tiloud og andre forskelle mellem musikskolerne,
som kan udledes i et sammenlignende perspektiv pa grundlag af besvarelserne.

1. Egedal Musikskole

2. Helsinggr Musikskole

3. Gribskov Kulturskole

4. Fredensborg Musikskole
5. Halsnaes Musikskole

Opstillingen af antallet af tiloud for henholdsvis Instrument- og sangfag (I/S-fag) vs.
Sammenspils- og feellesfag (S/F-fag) kan give et simplet fingerpeg om de forskellige grader af
musikskolens “to-sporethed”. En faktor der imidlertid spiller ind her er ogsa musikskolens
stgrrelse, idet en stgrre musikskole vil kunne tilbyde mere differnetierede fag - hvilket dog
gaelder savel for I/S-fag som for S/F-fag - men generelt vil det vaere bedre muligt for en
stgrre hhv. en musikskole med centrale faciliteter, at tilbyde flere sammenspils- og fallesfag.
Dermed er ogsa sagt at det er en udfordring for en musikskole med mindre grad af centrale
faciliteter, at tilbyde dette. Det vil dog, trods dette, stadig vaere sadan at relativt faerre tilbud
pa omradet sammenspil- og feellesfag, kan ses som en indikator.

Omfang af udbud pa de to spor og forholdstal per musikskole

I/S-fag udbudt S/F-fag udbudt Forholdstal
Egedal 24 26 1,10
Helsinggr 28 18 0,65
Gribskov 15 9 0,60
Halsnaes 18 10 0,56
Fredensborg 26 7 0,27

Dette kan nu sammenlignes med data fra besvarelserne (her indgar dog ikke data fra de
enkelte musikskolers databaser) i forhold til to spgrgsmal:

1. Hvorvidt eleven deltager i undervisning i sammenspil/feellesfag pa musikskolen.

2. Hvorvidt eleven vurderer at have haft gode muligheder for sammenspil.

Helsinggr | Egedal Gribskov | Halsnaes Fredensb.

1. deltager i S/F 41,6% 38,4% 34,3% 26,7% 25,9%
2. mulighed for Samsp. |50,5% 54,8% 51,7% 44,8% 37,2%

Pa grundlag af de sammenlignende data optraeder to overordnede scenarier:
| den ene scenarie er der et relativt hgjt forholdstal for “to-sporethed”, en hgj deltagelse i
sammenspilsfag, og en hgjere grad af mulighed for sammenspil.
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| det andet scenarie er der et lavere forholdstal for “to-sporethed”, en lavere deltagelse i
sammenspilsfag og en lavere mulighed for sammenspil.

De tre parametre fglges rimeligt ad, og giver tilsammen et billede, hvor Helsinggr og Egedal
og til dels Gribskov placerer sig i en gruppe, som grader af det fgrste scenarie. Halsnaes og
Fredensborg og til dels Gribskov placerer sig i en gruppe som grader af dert andet scenarie.

Det kan sammenfattes at mellem musikskolens udbud af 1/S-fag henholdsvis S/F-fag,
elevernes deltagelse i sammenspil og elevernes oplevelse af muligheder for at spille sammen
kan ses som et sammensat udtryk for musikskolernes “grad af to-sporethed”, og at der er stor
forskel pa de enkelte musikskolers relative placering

Generelt kan det dog siges, at det udggr et potentiale at kun ca. 50% eller mindre af
eleverne oplever at der er gode muligheder (oplevet virkelighed) - se afsnit 6.7.

Specifikt er der tale om at musikskolerne i hgjere eller lavere grad har etableret muligheder
herfor (mulig virkelighed).

Begge aspekter kan ses som spgrgsmal om etablering af “den to-sporede musikskole” , som
et strukturelt og kulturelt aspekt af fastholdelse.

| henhold til den tveergdende undersggelse (afsnit om sammenspil og feellesfag) kan der
saledes i forhold til de specifikke musikskoler peges pa, at der er et potentiale for henholdsvis
udbyggelse og adgang til sammenspil og fellesfag, som er af central betydning for
fastholdelse - og en forudszetning for udvikling af undervisningsformer, der sammentaenker
disse undervisningsformer i et didaktisk kvalificeret helhedsperspektiv og ikke som
modsaetninger.
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SPORGESKEMA - FALLESDEL

1. Hvilken form for undervisning deltager hhv. deltog du i pa musikskolen
a. undervisning pa instrument / sang

b. undervisning pa instrument / sang samt sammenspils - og faellesfag

c. kun i sammenspils- og feellesfag

2. Angiv venligst instrument- eller sangfag du har
(dropdown liste, specifik for hver musikskole)

3. Undervisningsform.

a. solo

b. hold pa 2

c. hold pa 3

d. hold pa 4

4. Hvad er din vurdering af
a. undervisningen

b. undervisningsformen

c. din indsats

d. dit udbytte

5. Uddybning

a. Hvad var din forventning
b. Hvad har du fdet ud af det
c. Hvad har du ikke faet ud af det

Hvis deltagelse i sammenspils/feellesfag:
6. Angiv venligst (fgrste) sammenspils/feellesfag (dropdown liste, specifik for hver musikskole)

. Hvad er din vurdering af
. undervisningen

. undervisningsformen
.din indsats

. dit udbytte

o 0O T o

. Uddybning

. Hvad var din forventning

. Hvad har du faet ud af det

. Hvad har du ikke faet ud af det

0O T o

9. Har du deltaget i optraeden, koncerter, projekt el.l.
Hvis ja, hvilke?

10. Hvordan vurderer du generelt dit udbytte heraf
a. personligt

b. socialt

c. fagligt

11. Kunne du teenke dig andre undervisningstilbud
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12.Musikalsk interesse

a. Har du haft mulighed for at beskaeftige dig med musik, der interesserer dig

b. Har du oplevet at leereren stgtter din musikalske interesse

c. Har undervisningen vaekket interesse for anden musik end den du allerede havde interesse
for

d. Har du oplevet at leereren inddrager sin egen musikalske interesse som inspiration

e. Har du oplevelsen af at laereren begraenser undervisningen til sin egen musikalske interesse

13.0m at gve.

a. Har det veeret let for dig at ¢ve hver dag i ugens lgb

b. Har du overvejende spillet det du skulle gve i ugens Igb

c. Far du stgtte hjemme til at gve dig

d. Har din lzerer stillet klare forventninger til at du gver dig i ugens lgb
e. Har det du skulle gve vaeret noget du kunne finde ud af

f. Har det du skulle gve vaeret noget, der fangede din interesse

14.0m teknik. Er det din oplevelse

a. at det er vigtigt at beherske et instrument godt fgr man kan spille sammen med andre
b. at det er vigtigt at beherske et instrument godt fgr man kan spille noget spaendende
c. at hvis jeg spiller noget der interesserer mig bliver jeg hurtigere teknisk dygtigere

d. at hvis jeg spiller sammen med andre bliver jeg teknisk dygtigere

e. at hvis jeg bare spiller sammen med andre lzerer jeg at spille forkert

15.0m at spille sammen

a. synes du at det er sjovt at spille sammen med andre

b. synes du at det er vigtigt at spille sammen med andre

c. synes du det ggr musikken bedre at spille sammen med andre
d. synes du at du bliver bedre af at spille sammen med andre

e. har du haft gode muligheder for at spille sammen med andre
f. spiller du sammen med andre udenfor musikskolen

16.Det musikalske

a. har du oplevet at blive bergrt af musikken

b. har det musikalske udtryk veeret vaesentligt i undervisningen

c. har du haft gode muligheder for at opleve musik pa musikskolen
d. har du oplevet din leerer optreede med musik

e. har du haft mulighed for at arbejde med at improvisere

f. har du haft mulighed for at skrive sange

g. har du haft mulighed for at arrangere musik

h. har du haft mulighed for at komponere musik

17.Hvilket af fglgende udtryk beskriver bedst din generelle oplevelse af undervisningen
a. ensformig

b. inspirerende

c. spaendende

d. kedelig

e. betydningsfuld

f. hyggelig

g. afslappende

h. ubehagelig
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i. udfordrende
j. slap

k. stressende
. leererig

m. irriterende
n. meningsfuld
0. andet

18.0m oplevelsen at veere elev pa musikskolen

a. har du fglt dig velset i undervisningen

b. har du fglt at du som elev var til gavn for undervisningen

c. har du fglt at du som elev var til besveer

d. har du fglt at du som elev var til inspiration for undervisningen
e. har du fglt at du som elev kunne bidrage til undervisningen

f. har du fglt at du var til gene for undervisningen

19.0m relationer

har du fglt at du har/havde en god kemi med laereren

har du fglt t laereren har vaeret god til at seette sig ind i din situation
har du fglt at det var trygt at deltage i undervisningen

har du fglt at du har haft plads til at ggre noget pa din egen made
er du blevet opfordret til at komme med din egen musik

fgler du at undervisningen har givet dig mere selvvaerd

bliver det opfattet positivt i din omgangskreds at du gar til musik
deler du dine musikalske oplevelser med dine venner

20. Hvad kan musikskolen ggre for, at du mgdes omkring musik med flere ligesindede

21. Digitale muligheder
a. Deler du dine musikalske oplevelser med andre digitalt

b. Hvad kan musikskolen ggre for, at du mgdes omkring musik med flere ligesindede digitalt?

c. Er der digitale vaerktgjer, som du gerne vil bruge i hgjere grad
d. Kan en del af undervisningen suppleres med digital lzering hjemme
e. Har du ideer til digitale veerktgjer til undervisning og/eller gvning

(Herefter optraeder de musikskole-specifikke spgrgsmal, som fremgar af afsnit 7)
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